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إستراتيجيات حديثة وتطبيقات عملية في 
 تعليم اللغة العربية

 إعداد

 د. هداية هداية إبراهيم

بجامعة الإمام محمد بن سعود شاركالأستاذ الم  
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 توطئة وتمهيد:

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

        
نحو  -في أثناء ممارسته للعملية التعليمية -إن التعلم هو أشمل وأعم هذه المصطلحات، وهو الذي ينبغي أن يتحرك المعلم       

تحقيقه، وعدم الاكتفاء بالتدريس أو التعليم فقط؛ لأنه يركز على النتيجة النهائية، وهي التغير في سلوك الطلاب وفي خبراتهم 
 ود في العملية التعليمية. ومعارفهم، وهذا هو الهدف المنش

 
 

 التدريس

لِ :  (Teaching)التدريس•
َ
مجموعة الإجراءات والأساليب التي تحدث داخل الفصل من قـِب

 .المعلم والتي يقوم فيها المعلم بدور بارز لإكساب الطلاب معارف ومهارات معينة
 

 التعليم

هو العملية المنظمة التي تحدث وفقا لشروط :  (Education)التعليم•
 .وضوابط معينة تحددها المؤسسة التعليمية لتحقيق أهداف محددة

 

 التعلم

 

هو التغير شبه الدائم في السلوك الناتج عن مرور الشخص :  (Learning)التعلم•
بخبرة أو موقف يشارك فيه بإيجابية، وقد يكون هذا الموقف منظما ومقصودا، أو 

 .قد يكون غير منظم أو مقصود
 

 ما الفرق بين المصطلحات التالية؟

 

 التعليم التعلم التدريس

 العملية هاتطبيقاتالإستراتيجيات الحديثة و
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 عزيزي المعلم/
  نعرف كيف يكتسب الطالب الخبرات التعليمية؟هل تود أن 
 كيف تتكون البِنَى الذهنية للطالب؟ 
 كيف يتم بناء المعرفة لدى الطالب من خلال حدوث ما يسمى بالتعلم؟ 
  كيف يمكنك أن تسهم في بناء الشامات المعرفية لدى طلابك؟ 

************************* 
 

بعض الاستنتاجات التي تجيبك عن هذه الأسئلة؛  نتجالشكلين التاليين، وحاول أن تستإذا أردت أن تعرف ذلك، فانظر إلى      
 .الذين تقوم بالتدريس لهم لتكون عاملا مساعد في بناء الخبرات والشامات المعرفية لدى طلابك

 
 

 الشكل الأول

إستراتيجية 
  لعب الدور

 

إستراتيجيات 
 التغذية الراجعة

 

نظرية الشامات 
  المعرفية

 

  وتطبيقاتها التربوية نظرية الشامات المعرفية -أولا
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 التعلّم عملية بنائية نشطة ومستمرة وغرضيِّة التوجُّـه. -1

 تتهيّأ للمتعلم أفضل الظروف عندما يواجىه المتعلم بمشكلة أو مهمة حقيقية. -2  
.ةتتضمن عملية التعلّم إعادة بناء الفرد لمعرفته من خلال عملية تفاوضي -3  

المعرفة القبلية للمتعلم شرط أساسي لبناء التعلم ذي المعنَ. -4    

الهدف من عملية التعلّم إحداث تكيُّفات تتواءم مع الضغوط المعرفية الممارسة على خبرة الفرد. -5    

  و   التدريس البنائي للشامات المعرفية 
  العربية  و جا    

                                                

 

                                                  

                                                    

                                                  

 

                                                 

                                             

                        
 

 
 ويمكن التعبير عن هذه الخطوات في الشكل التالي:
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 ال  ل الث لث   م ذج ال   يس ال      لل      المع        اللغ  الع    
 

 ويمكن تناول هذه الخطوات بشيء من التفصيل:
 

    ل   ع      اك الطلاب ل    ا  م ال  ل    -   ً 
وذلك من خلال تحليل نتائج الاختبار  قدم لهم،اللغوي التي سي للدخلالتصورات القبلية للطلاب  تحديد   .1

 .الذي يقدم للطلاب القبلي

 .التي سيتم التعرض له اللغوي الدخلإجراء مناقشة مع الطلاب حول   .2

الفرص الكافية للمناقشة في مجموعات تعاونية صغيرة لتنشيط الفهم القبلي لهم، والتعبير عن  طلابإعطاء ال  .3
  .أفكارهم وتصوراتهم ومعتقداتهم القبلية

لديهم من خلال المناقشة  خططئةواستنباط التصورات الم الدخل اللغوي الجديدحول وتصوراتهم معرفة تفسيراتهم  .4
 .ب واعين بتصوراتهم القبليةوالتركيز عليها، وبذلك يصبح الطلا

    ل  ع   ال  ا      ال ع  ض    ال  ا     -ث    ً  

 . اللغوية الجديدةيقوم المعلم بالشرح والتفسير للمفاهيم، والظواهر  .1

 توضيح العلاقات بينها. .2

تنشيط ( 3)
الدخل 
 اللغوي

(2  )
اختلال 
 التوازن

(1)  

وعي 
 وإدراك

عنقدة ( 6)
 الدخل

إثراء ( 5)
الدخل 
 اللغوي

إعادة ( 4)
 التوازن

للشامات  النمو   التدريسي
 المعرفية في اللغة العربية
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 مناقشة الطلاب في تصوراتهم القبلية. .3

 الفروق بين: تصوراتهم القبلية، والتصورات الجديدة التي عرضها المعلم. دعوة الطلاب إلى توضيح .4

  وبهذا يقع الطلاب في حالة من الصراع واختلال التوازن. .5

الج ي .    ال  ل اللغ ي للمف    ث  ت   ل  ال    ط  ال  -ث لث ً   

إدخاله في جمل جديدة، أو تدريب الطلاب على توظيف الظواهر اللغوية أو الدخل اللغوي الجديد من خلال   .1
، أو إجراء تواصلية، تساعد على تثبيته وتنشيطه، ككتابة تعليقات، أو إبداء رأيلغوية ستعمالات افي  توظيفه

 . حوار

اختلاق مواقف لغوية تواصلية، يوظف فيها الطلاب ما تعلموه من دخل لغوي جديد، فإذا كان الدخل اللغوي   .2
اكسر...إلخ(، فيمكن أن يختلق المعلم موقفا تواصليا  -أنقذ -افتح -اخرج -يدور حول فعل الأمر )ادخل

متخطيلا )تخيلوا أن النيران اشتعلت في الفصل وكان الباب مغلقا عليكم من الخارج، تعاونوا فيما بينكم لتخطرجوا 
دخل من ا -اكسر النافذة -من هذا المأزقِ(، وعلى هذا يكون المتوقع لغويا من الطلاب هو: افتح الباب

 أنقذونا...إلخ. -أطفئوا النيران -النافذة

وإذا كان الدخل اللغوي يتمثل في تركيب نحوي مثل )اسم التفضيل(؛ فإن المعلم يطلب من طلابه المقارنة       
بين صورتين، أو مشهدين، أو شخطصين؛ وذلك بهدف تنشيط وتثبيت التركيب النحوي الجديد، حيث إن 

 -هي العليا -هو الأفضل -أجمل من -أقصر من -قارنة عبارات مثل: أطول منالطلاب سيستخطدمون في الم
 ... لخ. أحسن ما في الصورة

    ل  ال  ا     ل ال ع  ض   ع  ة ال   ء  - ا ع ً 

 اتهملتساعدهم على بناء تصور  في المرحلة السابقة؛ التي قاموا بها اللغوية التواصليةمناقشة الطلاب في نتائج الأنشطة   .1
 .ةالجديد اللغوية

 قيادتهم بالحوار والمناقشة وتوجيههم إلى إجراء مقارنات بين: تصوراتهم القبلية، والتصور الجديد.   .2

 الطارئةالحالية و تصوّرات الو  ،السابقةوتصوراتهم  يعمل الطلاب على حلّ التعارض والصراع بين: مفاهيمهم  .3
 .  لديهم

مما يؤدي إلى التوافق مع غوي الجديد وتسكينه في عقول الطلاب؛ أو الدخل اللتكييف أو ملاءمة المفهوم    .4
 المفهوم والتصور الجديد.

بعد أن كان يجهله الطالب  -مثلا-فإذا تعلم الطالب دخلا لغويا جديدا حول وسائل التواصل الاجتماعي      
ستطيع توظيفه في: كتابة بريد قبل ذلك؛ فإنه من المنطق أن الطالب يجعل هذا الدخل جزءا من خبراته اللغوية، وي

إلكتروني، أو عمل محادثات باستخطدام برامج الدردشة، أو إجراء مكالمات باستخطدام تطبيقات وبرامج الجوال 
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المتاحة عبر الإنترنت... وهكذا، فإن المتعلم سيحدث توازنا بين حالته السابقة المتمثلة في جهله بوسائل التواصل 
 بعد اكتسابه لهذا الدخل اللغوي الخاص بذلك الأمر. الاجتماعي، وحالته الجديدة

 

 الج ي  اللغ ي    ل      ع   ث اء المف      -     ً 

 إعطاء: أمثلة، وظواهر، ومشكلات من بيئتهم وعالىمهم الواقعي. الطلابيطلب المعلم من  .1

في مواقف جديدة مشابهة، فإذا تعلم الطالب  اللغوي الجديد، وتعميمه الدخليساعدهم على استخطدام وتطبيق   .2
ساعد الطلاب على توسيع وإثراء ما تعلموه، ؛ فإن المعلم ي-مثلا–وحدة تعليمية عن أنواع الطعام والمشروبات 

حيث يدربهم على إعداد قائمة بوجباتهم الثلاث، أو يدربهم على إجراء مكالمة هاتفية لحجز طاولة في مطعم مع 
 و وأصدقاؤه من أطعمة ومشروبات.  تحديد ما يريد ه

الأخرى  اللغوية التواصلية الذي يتم تعلّمه في قاعة الدرس، والمواقف الدخل اللغويمحاولة عمل  صلات بين:   .3
 .توظيف ما تعلموه في البيئة الحقيقية المعاشةالتي تحدث في حياتهم اليومية، بحيث يستطيعون 

فإذا كان الدخل اللغوي الذي تعلمه حول الاتجاهات؛ فإن المعلم يدرب طلابه على استثمار ذلك في        
 -شمالا -غربا -شرقا -وصف الطريق من بيته للعمل أو الجامعة، حيث يوظف الطالب دخلا لغويا، مثل: اتجه

 در إلى الخلف...إلخ. -ادخل يمينا -جنوبا

غير الصفية لتوسيع وإثراء الدخل اللغوي الذي اكتسبه الطلاب، مثل: القيام تكليف الطلاب ببعض الأنشطة  .4
عمل  -أو والرد عليها إرسال رسائل إلكتروني -بمحادثات جماعية عبر برامج التوصل الاجتماعي

 تلخطيصات...إلخ.

 

  ع   ة ال  ل اللغ ي الج ي     الخ  ا  الح ل   للطلاب   ل    -     ً 

طلابه بالربط بين بعض مكونات الدخل اللغوي الذي اكتسبوه، وتوظيفها في منتجات يكلف المعلم  (1
إذا كان الطلاب قد اكتسبوا بعض المفردات اللغوية الجديدة المرتبطة  ، فمثلاةلغوية تواصلية جديد

ة بالبيع والشراء أو الرياضة أو السفر...إلخ، يطلب المعلم منهم اختيار خمس كلمات مثلا، وكتابة قص
أو موقف أو نص سردي باستخطدام هذه المفردات، شريطة أن يكتب الطلاب بأسلوبهم الخاص، كما 

 أنه يمكن تنفيذ هذا النشاط شفويا أيضا.

أشكال لغوية غير عن طريق  لما تعلموه من دخل لغوي جديد تشجيعهم  على تجاوز الخبرة الفورية (2
صفية، تمكنهم من عنقدة واستثمار ما تعلموه في الوصول إلى إنتاج هذا الشكل اللغوي الجديد، فإذا  
كان الدخل اللغوي مثلا عن تاريخ الموسيقى العربية، أو عن وسائل التواصل الاجتماعي، فيمكن 

موظفين فيه ما تعلموه من: للطلاب تقديم عروض تقديمية، أو عمل مجلة تتناول هذا الدخل اللغوي 
 مفردات، وتعبيرات، وتراكيب نحوية أو صرفية، وتعابير اصطلاحية أو مسكوكة...إلخ. 
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تشجيع الطلاب على عمل عصف ذهني لعمل ملخطصات ومذكرات بما تعلموه من دخل لغوي  (3
الجديد  جديد؛ ليصبحوا على وعي بما تعلموه واكتسبوه؛ وبهذا تتم عملية عنقدة هذا الدخل اللغوي

 في الخبرات الحالية لمتعلمي اللغة.
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نلاحظ هنا أن كثيرا من المعلمين سيحاول إظهار قدراته التدريسية، وذلك باستعراض معارفه ومعلوماته؛ فيبادر بسرعة        
يحشوه المعلم في تصحيح هذه الأخطاء تصحيحا مباشرا، ويستأثر بالتحدث وبيان هذه الأخطاء، ويترك طالبه سلبيا مستقبلا لما 

 تصبح، وحتى إذا وعاها لا تصبح سلوكا عمليا في حياته، وإنما لطالبذاكرته؛ ولهذا سىرْعان ما تتبخطر هذه المعلومات من عقل ا
 ن للمعلومات التي حفرها المعلم في رأسه.يز تخ مجرد

  طأ الط لب  ك ف   ال ع  ل  ع  
فيه الطلاب مباشرة فور وقوعهم فيه؛ بحجة أن تىـرْكى الطلابِ يمارسون  يرى بعض المتخطصصين ضرورة تصحيح أي خطأ يقع     

 .بعد ذلك ربما يؤدي إلى تثبيت هذا الخطأ لديهم، وعدم القدرة على التخطلص منه ؛ فإنههذا الخطأ
 اللغوية بينما يرى فريق آخر أن التصحيح الفوري والمباشر فور كل خطأ؛ يحدُّ من اكتساب الطلاب لمهارات الطلاقة     

 بسبب ما تعرضوا له من إحراج أمام زملائهم.  إحجام الطلاب عن المشاركة والتفاعل مع المعلم، كما أنه يتسبب فيوالتفكيرية
  ل ذا  إ   ي  غ  ال ف يق       ع      الخطأ

 وتصحيح أخطاء الطلاب Feedbackالتغذية الراجعة  -ثانيا

 

 

هذه بعض الواجبات المنزلية لأحد طلابك عزيزي المعلم/ 

 اشتملت على أخطاء، صوبها له.

 

 .دفعت في المطعم ثلاث عشر ريال 

 

 ذهبت إلى زيارة المصر.

 

 كتابن.اشتريت 

 

 ذهبتُ المدرسةِ صباحا.
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 : Communicative Error الخطأ ال  ا ل  ( أ)

، وهذا النوع من الخطأ لا بد أن يقف أمامه المعلم محتواهاهو الخطأ الذي يؤثر في المعنَ ويغير من مضمون الرسالة أو         
 ويحاول تصحيحه وتثبيت المهارة التي تقي من الوقوع فيه مرة أخرى، وذلك مثل قول المتعلم:

 وابتعدتُ عنها(.)رغبت في لعب كرة القدم( وهو يقصد )لم أحب هذه اللعبة 
 Non-communicative Error: الخطأ غ   ال  ا ل  ( ب)

، وهذا النوع من الخطأ لا يقف أمامه المعلم في محتواهاهو الخطأ الذي لا يؤثر في المعنَ ولا يغير من مضمون الرسالة أو       
ات متناثرة دون إفراد وقت طويل المراحل الأولى، لكن يحاول تصحيحه بعد ذلك مع تقدم مستوى المتعلمين، ولكن على فتر 

ومستمر لهذه الأخطاء؛ لأن كثيرا منها سيندثر وحده دون تدخل من المعلم مع تقدم مستوى الدارسين، واكتسابهم للمهارات 
 ، ومن أمثلة هذه النوعية من الأخطاء قول المتعلم:الجديدة

 )ذهبتُ المدرسة( وهو يقصد )ذهبت إلى المدرسة(.
 

  (Feedback)ال ا ع  ف    ال غذي  

هي مجموعة من المعلومات والإرشادات التي توجَّه من المعلم إلى المتعلم، سواء أكان ذلك: قبل الأداء، أم      
     بعده، أم في أثنائه؛ وذلك بغرض تعديل أداء المتعلم وتطويره.

 أنواعها:

 أنواع الخطأ

 غير تواصلي تواصلي
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 :(Recast)التحوير (1)

هو أن ينطق أو يكتب الطالب حرفا أو كلمة أو جملة تشتمل على خطأ أو أكثر،  فيقوم المعلم بإعادة        
ذكره الطالب مع تصويب الخطأ دون إحراج الطالب أمام زملائه؛ لأن هذا يساعده على المتابعة والاستمرار 

 في الكتابة أو التحدث أو التفكير.
   ا ل ال ح ي  

يحدث التحوير دفعة واحدة، وذلك بإعادة المعلم ما ذكره الطالب مع تصويب الخطأ دفعة يمكن أن       
 واحدة، كما يمكن أن يقدم التحوير على مراحل ثلاث، يمكن تناولها بالتفصيل كما يلي:

  إعادة المعلم لما تلفظ به الطالب حرفيا دون تغيير فيه إلا في نغمة الصوت ليلفت انتباه الطالب إلى
 خطأ في الكلام. وجود

  إذا لم ينتبه الطالب إلى الخطأ يصمت المعلم فترة قصيرة من الوقت)ثلاث ثوان تقريبا(؛
 ليعطي الطالب فرصة لإعادة التفكير فيس الجملة؛ ومن ثَىَّ تصحيح الخطأ.

أنواع 
التغذية 
 الراجعة

 التكرار
 

 التقعيد

 الاستيضاح

 الاستنطاق

 الترجمة التحوير

 التعزيز
 

 المصادقة
 

التصحيح 
 الصريح
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  إذا لم يصحح الطالب الخطأ بنفسه يقوم المعلم بإعادة ما ذكره الطالب في البداية مشتملا
 ب الخطأ.على تصوي

  ث   عل  ال ح ي  

 .     حضر الطالب الط لب  

                           ع  غ        غم  ال   . حضر الطالب المعلم  

 فترة من الصمت ...... المعلم 

 .      احضر الطالب  المعلم 

 :(Elicitation)الاستنطاق  (2)
به أو كتبه، بحيث يصحح الخطأ الذي وقع فيه، وبالتالي يحقق هو طلب المعلم من المتعلم إعادة صياغة ما تلفظ       

 المعلم ما أراد إكسابه وتعليمه للمتعلم.

 أنواعه:

   ا   ط ق ال  م(Elicit Completion)   وهو أن يطلب المعلم من المتعلم تكملة كلامه و ذلك
 بالتوقف عند بداية الخطأ ليعطي للمتعلم فرصة ملء الفراغ.

  ث    

 .     ي أقبل الضيوف وهم  الط لب 

 : أقبل الضيوف وهم ...المعلم

 .       :  أقبل الضيوف وهم الط لب

     ؤا  ا   ط (Elicitative Question)   هو أن يطرح المعلم سؤالا أو أكثر ليصل الطالب إلى ما
 يريد المعلم إكسابه للطالب وتعليمه إياه، مثال: 

 : النافذة هي التي ...الم علم

 : ما فائدة النافذة؟المعلم

 : ما الذي يدخل الهواء والشمس من الخارج إلى داخل المنزل؟المعلم

   طلب  ع  ة ال   غ(Reformulation Request)    هو طلب المعلم من المتعلم إعادة صياغة ما
 كتبه أو تلفظ به. 
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  ث    

 : المعجم هو أوراق كثيرة المفردات بها والمعنَ.الم علم

 هل يمكن أن تعرِّفى المعجم بطريقة أخرى؟ أو هل يمكن أن تصوغ الجملة بطريقة أخرى. :المعلم

 :(Clarification Request)الاستيضاح  (3)
هو إعطاء المعلم إشارة للمتعلم بأن ما قاله أو كتبه، يشتمل على غموض أو خلل في السياق؛ مما يستدعي قيام       

 المتعلم بإعادة توضيح هذا الكلام.

  ث    

 التجارية )يقصد الغرفة التجارية(. الحج ة: سأذهب لتوثيق الأوراق في الم علم

 : يقول عفوا ما فهمتُ، أو أن يضع المعلم عند الخطأ علامة استفهام كبيرة.المعلم

 

 (: (Metalinguistic Feedbackالتقعييد (4)
ل بقاعدة ما: )كتابية، نحوية، صرفية، معجمية، أن يعطي المعلم بعض الإشارات أو المعلومات أو التعليقات التي تتص 

 دلالية...( ليساعد الطالب في إعادة تصحيح الخطأ الذي وقع فيه. 

 : ث  

 .   )برفع كلمة هدية(.  ي   : أعطاني الأستاذ الم علم

أو ارجع إلى قاعدة  : هل المفعول يرُفع؟، أو انتبه إنه مفعول، أو إن حكم المفعول النصب، أو راجع قاعدة المفعول،المعلم
 المفعول في الكتاب...

 :     ث  

 ثوب جديد.  ذه: الم علم

 : هل الثوب مؤنث؟!المعلم

 

 :(Repetition)التكرار (5)
هو إعادة المعلم لما تلفظ به الطالب إما بذكر الخطأ نفسه، وإما بتكراره بعد تصحيح الخطأ. ولا بد أن يُصاحب       

 لإشعار الطالب بأن هناك خطأ في الكلام. التكرار بتغيير في نغمة الصوت
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 :   اع 

 وهو تكرار الكلام مع تصحيح الخطأ، مثل:  (Corrective Repetition)   ا    ح ح   

 .ال   : لقد أديتُ عمرة في الم علم

 .الح  : لقد أديتُ عمرة في المعلم

وهو تكرار الكلام بدون تصحيح الخطأ،   (Non-corrective Repetition)   ا      ح ح   
 مثل:

 : لقد أديتُ عمرة في الهرم.الم علم
 : لقد أديتُ عمرة في الهرم.المعلم

 :(Explicit Correction)التصحيح الصريح  (6)

 هو قيام المعلم بتصحيح ما ذكره المتعلم صراحة مع ذكر الصواب مباشرة، وذلك باتباع الخطوات التالية:
  ِالطالبى أنه أخطأ.إخبار المعلم 
 .تحديد موقع الخطأ 
 .تصحيح الخطأ 

 : ث  

 كتب المتعلم: قرأ أخي كتابن مفيدن.

 المعلم: 

 هناك خطأ في الكتابة. -

 يكمن الخطأ في الكلمتين الأخيرتين. -

 الجملة الصحيحة هي )قرأ أخي كتاباً مفيدًا(. -

 

 :(Approval)المصادقة  (7)

 المتعلم من استجابة لفظية.هي موافقة المعلم على ما قاله أو كتبه  
  ث   

 المتعلم: معي عشرون ريالا.

 المعلم: نعم، ما قلتىـهُ صحيح.

 :(Reinforcement)التعزيز  (8)
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 هو دعم المعلم لما اكتسبه المتعلم من مهارات بوسائل متعددة.      

ولهذا يتشابه التعزيز كثيرا مع المصادقة خصوصا إذا كان تعزيزا لغويا، لكن أحيانا يكون التعزيز غير لغوي؛ مثل:        
 إعطاء هدية للمتعلم أو رفع درجاته، وهنا يختلف التعزيز عن المصادقة. 

 أنواع التعزيز:

     ال عزيز الإيج(Positive Reinforcement)  تعلم بوسائل متعددة،  هو دعم استجابة الم
 كالتعقيب بجملة طيبة: )بارك الله فيك، أحسنت ...إلخ( أو إعطاء المتعلم هدية أو إقامة حفلة له.

    ال عزيز ال ل(Negative Reinforcement)   هو عدم دعم المعلم لاستجابة المتعلم اللغوية
 المعلم عدم الاهتمام بما قاله المتعلم.المشتملة على خطأ ما، لكي تنطفئ هذه الاستجابة وتزول، كأن يظهر 

 :(Translation)الترجمة (9)
هي أن يوضح المعلم ما أخطأ فيه المتعلم مستخطدما الترجمة بلغة أخرى غير اللغة الهدف، سواء أكانت هذه اللغة       

 هي: لغة الأم، أم لغة وسيطة يعرفها الطالب.

 المعلم: سأذهب إلى السفارة غدا.  ث    

 ما معنَ السفارة؟ المتعلم:

 .Embassyالمعلم: 

 
 
 

 

  Role play    ف    لعب ال   

اكتساب سلوك اجتماعي، أو تعديله، أو تنمية قيم معينة، والفكرة الأساسية لهذا الأسلوب  ستهدفهو أسلوب في التعلم ي       
هي أن يتخطلى المتعلم للحظات عن شخطصيته أو دوره الاجتماعي الفعلي ، ويقوم بتمثيل دور شخطصية أخرى يتبنَ أفكارها ويدافع 

 من خلال ممارسة هذه الأدوار.عنها، أو أن يتبادل مع شخطص آخر الأدوار؛ لاكتساب مهارات معينة 
 

 الآخرينمعبرا عن نفسه أو عن  افتراض أن للطالب دورا يجب أن يقوم به ىعل لعب الدور " الأدوار استراتيجية تمثيل قوموت       
و تقترب ؛ لتنفيذ أدوارهم بصورة تماثل الواقع أفي موقف محدد، بحيث يتم ذلك في بيئة آمنة وظروف يكون فيها الطلاب متعاونين

 .منه
 
   ا       ا  ج   لعب ال     

  .تعطي فرصة لممارسة وتطوير المهارات البينشخطصية 

 وتوظيفه في تعليم العربيةلعب الدور  -ثالثا
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 تعطي الفرصة لاكتشاف وجهة نظر الآخرين. 

 .تسهِّل وتيسر التكامل بين النظرية والتطبيق 

 تشجع الطلبة على الاتصال والتواصل فيما بينهم ، والتعلم من بعضهم البعض. 

 المتعلم نحو التعلم.تزيد من دافعية  

 وتعلمها. الخبرةتوفر فرصا لاكتساب  

 الجيد في المواقف المخطتلفة. والتفاعلتدرب الطلاب على التواصل  

 ( Learning by Doing )تساعد على التعلم بالعمل  

  ط ا  لعب ال    

 مثل:من لعب الدور  ح ي  ا   اف ، 

 .إجراء مقابلة شخطصية 
 .حجز تذكرة سفر 
 ن الطريق.الاستعلام ع 
 .لقاء مسؤول مع صحفي...إلخ 

  تراكيب -حول الدخل اللغوي المستهدف من مفردات الطلاب ا   ط قويتم ذلك من خلال    ظم  م   ي 
 وذلك من خلال: تعبيرات...إلخ، -نحوية أو صرفية

طبيب الموضوع الذي يدور حوله مهمات لعب الدور، والتي قد تكون: دور حول     ؤ   عض ال  ث  ة 
 ومريض، أو دور ضيف مع موظف الاستقبال في الفندق، أو ضيف على الهواء في برنامج تلفازي...إلخ.

ستأتي عند لعب الدور، فمثلا لو كان  المفردات أو التعبيرات التيبعض التي تحتوي على    يع  عض ال ط      
 اللغوي هكذا:الدور هو سائح يسأل عن طريقة الوصول للمطار، فيمكن أن يكون الدخل 

 المف  ا   -   

 الأجرة...إلخ -الوقت -الطائرة -موعد -الحافلة -المطار -أصل -أريد أن

 ولا يشترط أن تعطى كل المفردات للمتعلم، وإنما نركز على الكلمات المفتاحية.

 ال  اك ب ال ح ي    -ث    

 كم أجرة السيارة؟  –أريد أن أصلى  -كيف أصل إلى المطار؟ 
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وإنتاجه مرة أخرى،  وإعادة تدوير الدخل اللغوي ،يمكن للطلاب بعد ذلك عند تنفيذ الأدوار محاكاة هذه الأدوارومن ثَىّ 
 .ثَ توسعته واستثماره في مواقف تواصلية مشابهة للموقف الأصلي المتضمَّن في المنظم التمهيدي

  .تحليل وتوزيع الأدوار 

  تهيئة المكان.  

 دين من الطلبةتحديد أدوار المشاه. 

 وهذه المرحلة تتم على ثلاث مراحل:للأدوار النمذجة : 

 .نمذجة خالصة من المعلم 
 .نمذجة للطلاب بمساعدة المعلم 
 .نمذجة كاملة للطلاب 

  وفي هذه المرحلة يقوم الطلاب بتنفيذ الأدوار حسب التوزيع المقرر لهم، وحسب ما تعلموه من تنفيذ الأدوار :
  .نموذج

  تقويم المعلم(. -تقويم الزملاء -تقويم الفريق -الأدوار : )تقويم ذاتيتقويم 

  .إعادة التنفيذ 

 .تكرار التنفيذ مع فرق أخرى من الطلاب المشاهدين، وتقويمها أيضا 

 التوصل إلى تعميمات للمعارف والخبرات.  

 .ربط ما تم تعلمه الطلاب بمشكلات ومواقف أخرى 

 في اللغة العربية الدورنموذج تطبيقي لإستراتيجية لعب 

 " مع العاملين في المطار مقابلة صحفية "

عزيزي الط لب، ا     ذا الح  ث،  ط ق عل    ط ا      ا  ج   لعب ال      ع    ك  حف        ل  عض الع  ل      
 .المط    م  ش    ا الح  ث

 ال ص 
أحد ”وقال باني، الم بمبنَ منطار بعد أن ارتطمت طائرة المعلى الأقل إثر اصطدام طائرة بأحد المباني  أشخطاص   أربعةُ تل قُ       

في عداد  أشخطاص   ثلاثةُ على الأقل كانوا داخل المبنَ قتلوا وأصيب آخرون بجروح، ولا يزال  أشخطاص   أربعةى إن “: شهود العيان
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وتوقفت ، ة من الدخان الأسود أمكن رؤيتها من على بعد أميال حول المدينةالمفقودين بعد الارتطام الذي نجم عنه أعمدة ضخطم
 ا شكل خطرا على رجال الإنقاذ.مم ؛عمليات البحث في منتصف النهار بعد انهيار جزء من المبنَ

                   rabia.com/web/article/698947http://www.skynewsa  )بتصرف( 

 أهداف المهمة:

 هاء من تنفيذ هذه الأدوار أن يكتسب الطلاب ما يلي:تيتوقع بعد الان

 القدرة على إجراء المقابلات الشخطصية. -1

 المهارة في توجيه الأسئلة، أو الإجابة عنها. -2

 -إصابة -قتل -شهود العيان -ارتطمت -مجموعة من المفردات والتعبيرات التي تدور حول الحوادث، وهي: اصطدام -3
 رجال الإنقاذ. -خطر -انهيار -أعمدة الدخان -في عداد المفقودين -نجم عن

 استنطاق الدخل اللغوي: 

 جراءات التالية:ن في هذا الخبر من خلال الإيتم استنطاق الطلاب للدخل اللغوي المتضمَّ 

 إسماع الطلاب النص مرتين أو ثلاثة على الأقل؛ ليألفوا هذا النص. -1

 عرض بعض الصور التي تعبر عن النص. -2

في الوصول لمعاني بعض الكلمات المفتاحية في النص، والتي تساعد على فهمه،  -من خلال النقاش-مساعدة الطلاب -3
 وذلك بطرائق متنوعة، مثل:

  انهيار(. -ارتطمت -الكلمات من السياق، مثل: )اصطدامتخمين معاني بعض 
 أعمدة الدخان(. -شهود العيان -عرض بعض الصور المعبرة لـ: )رجال الإنقاذ 
 :توجيه بعض الأسئلة التكوينية المحفزة للوصول لمعاني بعض الكلمات، مثل 

 ما اسم المكان الذي تنطلق منه الطائرات؟ 
 دائما؟ما الذي يترتب على الحوادث  
 عند وجود حادثة؟ سمن الذين يساعدون النا 

مع تمييزه(، فيقدم المعلم بعض التدريبات التي  11: 3، يمكن أن يكون هنا العدد من )   ل     لل  ك ب ال ح ي الم   َ ف
ث يصبح للنحو معنَ تساعد على اكتسابه وتعلمه، مع مراعاة ضرورة  الانطلاق في البداية مما ورد عن هذه الأعداد في النص؛ بحي

 ووظيفة في التواصل اللغوي.

 توزيع الأدوار:

http://www.skynewsarabia.com/web/article/698947
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ُضىيِّفات -تتمثل في: )الطيَّاروالتي يتم توزيع الأدوار على الطلاب،       
صحفي جريدة  -صحفي جريدة النهار -بعض الم

 المحققين(بعض  -عمال نظافة" -موظف استقبال -بعض شهود العيان "رجال الأمن -صحفي جريدة المساء -الفجر

 النمذجة:

 :ما يلي تتم النمذجة من خلال

  مع تغيير في طبقة الصوت وطبيعته؛ ليشعر  معا،يقدم المعلم نموذجا لهذه المقابلة بنفسه بحيث يقوم بدور المقابِل والمقابىل
 الطلاب بأنهما شخطصين مختلفين.

 .مشاركة بعض الطلاب المتميزين لغويا مع المعلم في النمذجة الثانية 
 .نمذجة مطلقة من هؤلاء الطلاب المتميزين 

 تنفيذ الأدوار:

 كل طالب يقوم بدوره حسب النموذج الذي شاهده، وهنا يمكن الاستعانة بالطلاب المتوسطين لغويا في هذه المرحلة.

 التقويم:

 تقويم المعلم(. -تقويم الزملاء -تقويم الفريق -وهنا يتنوع التقويم: )تقويم ذاتي

 :إعادة التنفيذ

 وهنا تتم عملية إعادة التنفيذ على مرحلتين، هما:

 إعادة التنفيذ من الطلاب السابقين الذين تم تدريبهم وتقويمهم؛ ليصلوا إلى الأداء اللغوي التواصلي المستهدىف. ( أ)

 ين: المتوسطين والضعاف"، وتقويمها أيضا.إعادة التنفيذ مع فرق أخرى من الطلاب المشاهدِ  ( ب)

 الربط والتعميم:

 ويتم ذلك من خلال مناقشات عامة مع الطلاب، تساعدهم على الوصول إلى بعض التعميمات، مثل:

 تعرف أسباب الحوادث بصفة عامة. -

 آليات التعامل مع هذه الحوادث. -

 الربط بين هذه الحادثة وحوادث أخرى يعرفها الطلاب، ويستطيعون التحدث عنها، وإخبار زملائهم بها. -

نترنت أو وسائل التواصل الاجتماعي عن حوادث أخرى مشابهة لتلك الحادثة، البحث في الصحف أو الإ -
 وعرضها أمام الطلاب.
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 لمراجعا
 الم ا ع الع      -   
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