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  ملخص

  لفورينظريات التعلم وعلاقتها بالتعليم ا
  عبداالله بن عبدالعزيز بن محمد الموسى. د

  
 نظريѧات الѧتعلم الأساسѧية الѧسلوآية والمعرفيѧة           سѧة إلѧى معرفѧة     هدفت هѧذه الدرا   

 وآيѧѧف يمكѧѧن الاسѧѧتفادة منهѧѧا فѧѧي التعلѧѧيم الفѧѧوري وخاصѧѧة عنѧѧد بنѧѧاء المѧѧواد   ،والبنائيѧѧة
 المختلفѧة    مѧن المواقѧف التعليميѧة      اً أنواعѧ   وقد خلѧصت الدراسѧة إلѧى أن هنѧاك          ؟التعليمية

 ليѧة الѧتعلم، آمѧا خلѧصت إلѧى أن           فѧي عم   الموقѧع الإلكترونѧي   التي يمكن أن يѧساعد فيهѧا        
 وبالرغم من أنه يعتبر مѧن الѧسابق         . يمكن أن يساعد بصورة أفضل     الموقع الإلكتروني 

 ولكѧن يمكѧن اعتبѧار التعلѧيم الفѧوري         ،لأوانه التحدث عن نظرية محѧددة للѧتعلم الفѧوري         
، وهѧو    ويرتكز علѧى المѧتعلم     اً،، تقدمي اً، معرفي اًمثله مثل أنوا ع التعلم الأخرى اجتماعي      

الفوريѧѧة مقѧѧررات ال"مѧѧصممى ويجѧѧب علѧѧى يتѧѧيح الفرصѧѧة للتفاعѧѧل فѧѧي جميѧѧع الأوجѧѧه  
الموقѧѧع  التعليميѧѧة التѧѧي تѧѧستفيد بدرجѧѧة قѧѧصوى مѧѧن    الأنѧѧشطةاختيѧѧار وتعѧѧديل وتجديѧѧد  

يѧؤثر   وهذا بدوره يѧؤدى إلѧى مѧستوى أعلѧى مѧن الѧتعلم لكѧل المѧشارآين و                   الإلكتروني،
  .اءة والتواصل للخبرات الفوريةإيجاباً على الكفدمج الحاسب مع الشبكة 
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  :مقدمة 
في تصميم تعليمات أهمية استخدام تقنية محددة  دىهناك نقاش قائم حول م

، )Clark, 2001; Kozma, 2001( إلى المستفيد النهائي هتحسين التعليم وتوصيلل
وصيلاً سريعاً ت يمكن أن توفر المتخصصةوقد تم التعرف على أن تقنيات التحصيل 

  أن هذه المعينات هي  Clark (1983)  ولكن يدعى آلارك،التعليميةللمواد وفعالاً 
 أنأدوات توصيل ولا تؤثر في  ذاتها على أداء المتعلم،  حيث لاحظ آلارك 

الدراسات التحليلية في بحوث الوسائل  أوضحت أن المتعلم  يستفيد أآثر من خلال 
والكمبيوتر إذا ما قورنت بالوسائل التقليدية، ولكن السبب الوسائل السمعية المرئية 

ليس في أداة التوصيل بل في الاستراتيجيات  التوجيهية  الموجودة في المادة 
 إلى أن التعليم يتأثر  Schramm (1977)  ١٩٧٧أيضا ذهب اسكرام والتعليمية، 

قنية المستخدمة  أآثر منه في التالتعليميةبالمحتوى والاستراتيجيات في المادة 
  .للتوصيل
إنه ف ,Bonk and Reynolds (1997)  ) م١٩٩٧ليونك ورينولد (وفقاً و
 يربط لكي نشاطاً محفزا للتفكير الفوري التعليم حدثتحسين التفكير أن ييقتضي 

جديدة ويستخدم المهارات المتعلم  بين المعلومات القديمة والجديدة ويكتسب معرفة 
 تؤثر على الكفاءة التي التقنية ت وليسالتعليمية ةلاستراتيجيا فهي وبهذا ،دراآيةالإ

يوتر ضرورية  بعض مميزات الكمبأن  Kozma (2001)  يرى آوزماو.  التعليمية
لى التعليم غير  تؤثر عالتوصيليةن الوسيلة إ ولذا ف، نماذج وتشبيهات من الحياةلإيجاد

 يؤثر يالذتصميم النماذج هو  يؤثر على التعليم ولكن الذي نفسه أنه ليس الحاسب
لا يمكن للمتعلم أن  إنه، ويمكن القول  يعتبر مجرد وسيلة على التعليم والحاسب

  . بدون استخدام مبادئ تصميم الصورةالحياتيةيستفيد من النماذج 
آول ( مكان أي زمن ومن أي في الوصول في مرونة الفورييتيح التعليم و
٢٠٠٠( (Cole, 2000)بصورة جيدة تناسب التعليمية تصميم المادة  ولكن لابد من 

 فان التعليم Rossett (2002) )٢٠٠٢(وفقاً لروست و. المتعلم وتحسن التعلم
 يجب أن تصمم المادة ،الفورى واعد ومبشر ولكن يجب توفير التزاماته وموارده

 ذا وله،لم والمتعلم ويجب توفير الأشياء التي تساعد على هذا التصميمعلى أساس التع
كون للتعلم الفوري  ي أن Ring and Mathieux (2002) اقترح رنق وماثيوآس

  .والتعامل  والتعاون) يتعلم الطلاب في بيئة العمل(درجة من التأصيل 
تتبنى التعلم الفوري آمنهج للتدريب بصورة والمتتبع لواقع الهيئات يجد أنها 

  وفي نفس الوقت   .(Simmons, 2002)متزايدة من أجل تطوير العمل التربوي 
 ولكن من أجل أن تتبنى الهيئات نترنتالمؤسسات التعليمية نحو استخدام الإتتجه 

نه يجب عليها إدراك فوائده بالنسبة للمتعلم إوالمؤسسات هذا النوع المكلف من التعليم ف
ن ن التعلم الفوري لا يعرف حدود الزمان والمكان فيمكإللمتعلم فأما بالنسبة .  والمعلم

 يمكن للمتعلم أن يحصل  آماأن يصل  المتعلمون إلى المادة بمشارآة المعلم أو بدونه،
أيضاً يمكن للطالب أن وعلى معلومات جديدة وأن يتصل بالخبراء في مجال دراسته، 

  .يدرس وهو في وظيفته ويربط بين الدراسة والعمل
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ن ويمكن أن ن التدريس يتم في أي وقت ومن أي مكاإبالنسبة للمعلم فوأما 
 ويمكن للتعلم ،يعدل في المادة ويشير إلي التعديلات التي تكون على حسب الحاجة

الفوري إذا تم تصميمه بصورة جيدة أن يحدد حاجات المتعلمين ويوفر مادة مناسبة 
  .يختار منها المتعلم ما يناسبه لتحقيق النتائج المرجوة

  :مشكلة الدراسة
لهѧا   تعريف شѧامل  إيجاد ولهذا يصعب الفوري استخدمت تقنيات مختلفة للتعليم 

، والѧتعلم  نترنѧت والمصطلحات المستخدمة مثѧل الѧتعلم عѧن بعѧد والѧتعلم عѧن طريѧق الإ         
 العمليѧة أن  آل هذه التعريفات تدل علѧى    .  الشبكة والتعلم المساعد بالحاسب   عن طريق   
كنولوجيѧا للوصѧول     تتم والمتعلم بعيد عن مكان التعليم وأن المتعلم يѧستخدم الت           التعليمية

 يجب أن يتم وفق نظرية معينѧة مѧن          ة ولاشك أن التعليم عبر الشبك     .التعليميةإلى المادة   
 تعرف النظرية بأنها مجموعة المفѧاهيم والافتراضѧات المترابطѧة           نظريات التعلم حيث  

التي تنظر إلى الظاهرة نظرة شمولية، ويتم فيها تحديѧد المتغيѧرات التѧي تѧؤثر فѧي آѧل          
 والتنبѧؤ   ،لعلاقات بين هذه المتغيرات، بهدف وصف هѧذه الظѧواهر، وشѧرحها           منها، وا 

أمѧѧا نظريѧѧات الѧѧتعلم فѧѧيمكن النظѧѧر إليهѧѧا علѧѧى أنهѧѧا      ).  ٢٣، ص ٢٠٠٠علѧѧي، .  (بهѧѧا
مجموعѧѧة مѧѧن المبѧѧادئ والمѧѧضامين التѧѧي يمكѧѧن مѧѧن خلالهѧѧا ربѧѧط التغيѧѧرات الملاحظѧѧة  

وقد ). ٢٠٠١المقوشي،  (رات  على الأداء، مع ما يمكن تصوره سبباً لحدوث هذه التغي         
محѧѧѧاولات لتنظѧѧѧيم حقѧѧѧائق الѧѧѧتعلم وتبѧѧѧسيطها     : " بأنهѧѧѧا) ٢٠٠٢(عرفهѧѧѧا عبѧѧѧدالهادي  

  ).   ٢٤ص " (وشرحها والتنبؤ بها وتفسيرها
النظريѧة  : يمكن تصنيف أهم نظريات التعلم في ثلاث مجموعѧات رئيѧسة هѧي            و
 عن آѧل    -باختصار–ديث  وسيتم الح .   والنظرية المعرفية، والنظرية البنائية    السلوآية،

نظرية من هذه النظريات الثلاث، للتعرف علѧى الأسѧس والمبѧادئ التѧي تعتمѧد عليهѧا،                  
يمية التي يمكن أن تتم في ضوئها، وآيف يمكن توظيف          والتطبيقات والممارسات التعل  

هѧѧذه ن إولѧѧذا يمكѧѧن القѧѧول  . لكترونѧѧيالإهѧѧذه النظريѧѧات فѧѧي التعلѧѧيم الفѧѧوري أو التعلѧѧيم  
     : السؤال الرئيس التالينب عيجالدراسة  ت
  لعلاقة بين نظريات التعليم والتعليم الفوري؟ اما: س
   : التالية  الفرعيةالتساؤلات نيمكن الإجابة عمن هذا السؤال  و
   نظريات التعلم السلوآية في التعليم الفوري؟من الاستفادةآيف يمكن : ١س
  لتعليم الفوري؟آيف يمكن توظيف نظرية التعلم المعرفية في ا: ٢س
   التعلم البنائية في التعليم الفوري؟ةآيف يمكن توظيف نظري: ٣س
  آيف يتم التفاعل بين المعلم والمادة في التعليم الفوري؟: ٤س
  ؟آيف يمكن الاستفادة من النظريات السابقة في التعليم الفوري: ٥س
  ؟ما النظرية التي يجب استخدامها في التعليم الفوري؟ : ٦س

  :الدراسةأهمية 
تكمن أهمية الدراسة في البحث عن العلاقة بين نظريات التعلم والتعليم   
 وآيف يمكن تصميم المواد التعليمية المناسبة في التعليم الفوري وفق نظرية ،الفوري

تم ت في التعليم الفوري يجب أن  المادة التعليميةتصميمتعليمية، حيث ثبت أن قضية 
 هي حديثة في هذا - من وجهة نظر الباحث-راسة  وفق نظرية معينة، وهذه الد



 ٥

 يكون التصميم للبرامج وفق أنفي  اعد المصممين للتعليم الفوريالمجال وسوف تس
   .نظرية معينة

  
  :منهج الدراسة

إن المتتبѧѧѧع للأبحѧѧѧاث التربويѧѧѧة يجѧѧѧد أن مناهجهѧѧѧا إمѧѧѧا أن تُرآѧѧѧّز علѧѧѧى توزيѧѧѧع   
     ѧصائيات فتѧѧام وإحѧى أرقѧا إلѧتبيانات وتحويلهѧع    الاسѧѧث بوضѧوم الباحѧة، أو يقѧصبح آمي

الفѧѧروض والѧѧضوابط ويقѧѧارن بѧѧين المجموعѧѧات المنѧѧضبطة وغيѧѧر المنѧѧضبطة فتѧѧصبح  
أمѧا  .  تجريبية، أو يقوم الباحث بتحليل محتѧوى الكتѧب المدرسѧية فيѧصبح البحѧث آيفيѧاً                

المناهج الأخرى فهي قليلة الاستخدام وذلك راجѧع إلѧى صѧعوبتها مѧن جهѧة وإلѧى عѧدم                    
وللوصول إلى نتѧائج علميѧة فѧي هѧذه     . يها من قبل التربويين من جهة أخرى الترآيز عل 

              ѧوم وتعريفѧل المفهѧام بتحليѧى الاهتمѧه     هالدراسة فإن الباحث سوف يرآز علѧم تطبيقاتѧث 
من خلال تحليل وترآيѧب نتѧائج عديѧدة مѧن الدراسѧات والكتابѧات الѧسابقة دون اللجѧوء                    

  .لمدرسيةإلى دراسة ميدانية أو تحليل لمضمون الكتب ا
  : مصطلحات الدراسة

وله عدة تعريفات فقد عرفه " التعليم الفورى"هذه الدراسة سوف تستخدم 
 حاسب المقدمة بواسطة الالتعليمية المادة بأنه   Carliner (1999) ١٩٩٩آارلنر 

بأنه وسيلة  حديثه لتوصيل المادة لمتعلم   Khan (1997) ١٩٩٧وقد عرفه خان 
  . الشبكةباستخدامبعيد 

وأنه يجب الترآيز  للمعلومةل يولكن التعليم الفورى يقتضى أآثر من توص
 بأنه الفوريعرف التعليم الدارسة تولذا فإن هذه على المتعلم والعملية التعليمية 

 للوصول إلى المادة والتفاعل )الخ..، و سائط متعددةإنترنت(التقنيات الحديثة استخدام 
على مساعدة أثناء التعلم وتكوين ك للحصول ذلمع المحتوى والمدرس والطلاب و

  .معاني خاصة
  

  . النظرية السلوآية-أولاً
تقسم بعض آتب النظريات التربوية النظرية السلوآية إلى نظريتين منفѧصلتين          

ويمثѧѧل النظريѧѧة الارتباطيѧѧة آѧѧل مѧѧن   .  النظريѧѧة الارتباطيѧѧة والنظريѧѧة الوظيفيѧѧة  : همѧѧا
 النفس الѧذين آانѧت معظѧم تجѧاربهم تѧتم علѧى              بافلوف وواطسون وجثري،  وهم علماء     

ويرآѧѧز أنѧѧصار النظريѧѧة   .  الحيوانѧѧات، ثѧѧم انتقلѧѧوا منهѧѧا إلѧѧى دراسѧѧة سѧѧلوك الإنѧѧسان       
والسلوك عند أصѧحاب    .  الارتباطية على الارتباطات بين الأهداف، والبيئة، والسلوك      

       ѧس شѧوع أو لمѧر هذا التيار يستثار مع بدء المنبه الداخلي أو الخارجي مثل الجѧىء آخ  .
وتعرف النظريات التي انطلق منها أصحاب هذا الاتجاه بنظريѧات المثيѧر والاسѧتجابة              

(S-R)   .  
.   أمѧѧا النظريѧѧة الوظيفيѧѧة فتѧѧشمل النمѧѧاذج التѧѧي قѧѧدمها ثورنѧѧديك، وهѧѧل، وسѧѧكنر      

ويجري التأآيد في هѧذه النمѧاذج علѧى الوظѧائف التѧي يؤديهѧا الѧسلوك، فѧنحن نѧستجيب                     
  )٢٠٠٠عبدالهادي،.  ( أو طبقاً لمعززات أعمالناوفقاً لنتائج سلوآنا
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 المنظѧّر الѧرئيس لعلѧم الѧنفس الѧشرطي،      B.  F. Skinnerسكنر . ف. ويعد ب
آمѧѧا تطبѧѧق نظريتѧѧه فѧѧي الѧѧتعلم الѧѧشرطي الإجرائѧѧي علѧѧى نطѧѧاق واسѧѧع فѧѧي التعلѧѧيم فѧѧي     

مѧن أشѧد المѧدافعين عѧن الѧتعلم المبѧرمج،وعن تѧشكيل سѧلوك                " سѧكنر "المدارس، ويعد   
  )١٩٨٦ميلر، .   (ب من خلال التعزيز الإيجابيالطال

فقد اهتم سكنر بدراسة الظاهرة السلوآية من خلال        ) ٢٠٠٠(ووفقاً لعبدالهادي      
وآѧان  .   دراسة الѧسلوك نفѧسه ولѧيس عѧن طريѧق أيѧة دراسѧات أخѧرى خѧارج الѧسلوك                    

طѧى   ولم يهتم بالتفѧسيرات الفѧسيولوجية، وأع   ،اهتمامه بالظاهرة آما تحدث وآما تلحظ     
أهمية للانعكاس آعامل ارتباط ملاحظ بين المثيرات والاسѧتجابات،  ثѧم أعطѧى أهميѧة                

ويѧرى سѧكنر أن معظѧم سѧلوآنا إمѧا           .  للملاحظة المباشرة ووصف الوقѧائع آمѧا تحѧدث        
  .  متعلم أو قد تم تعديله عبر عملية التعلم

 ومѧѧن وجهѧѧة النظѧѧر الѧѧسلوآية فѧѧإن الترآيѧѧز يكѧѧون علѧѧى دور البيئѧѧة الخارجيѧѧة        
 إلѧѧى الظѧѧروف رجѧѧعوالتѧѧدريس فѧѧي ضѧѧوء ذلѧѧك ي.  آعامѧѧل أساسѧѧي فѧѧي تفѧѧسير الѧѧسلوك

فѧي  –ولية خبيѧر التѧدريس      ئوتتحѧدد مѧس   .  البيئية التѧي يمكѧن تنظيمهѧا وتقѧديمها للتلاميѧذ          
 فѧي تحديѧد المواقѧف المحتملѧة التѧي يمكѧن أن تѧساعد التلاميѧذ         -ضوء النظرية السلوآية 

  .   على التعلم وترتيبها
، علѧѧى  )Driscoll, 1994(نظريѧѧة الѧѧسلوآية، وفقѧѧاً لدرسѧѧكول      وتقتѧѧرح ال

وبما أن التعلم يحدث من خѧلال      .  المعلمين تحديد الأهداف السلوآية للموقف التدريسي     
السلوك، فإنه من المهم تحديد سلوآيات معينة تتيح مرجعية معقولة يتحدد فѧي ضѧوئها               

   وبالإضѧافة إلѧى تحديѧد الهѧدف     .مدى تمكن التلاميذ من المعرفة أو المهѧارة المطلوبѧة      
السلوآي فإنه ينبغي تقѧسيم ذلѧك الهѧدف إلѧى مجموعѧة مѧن الأهѧداف الѧسلوآية الثانويѧة                     

آمѧا ينبغѧي علѧى      .  وتنظيمها في إطارات مرتبة تقرب الفرد من تحقيق الهدف النهѧائي          
المعلمين استخدام الاستجابات لتعزيѧز الѧسلوك المرغѧوب، لأن احتمѧال إعѧادة الѧسلوك                

وعليѧه، فينبغѧي علѧى المعلمѧين اختيѧار       .  معزز أآبر من إعѧادة الѧسلوك غيѧر المعѧزز          ال
المعѧѧززات المختلفѧѧة والمناسѧѧبة للتلاميѧѧذ واسѧѧتخدامها بعѧѧد الاسѧѧتجابة المرغوبѧѧة بѧѧشكل   

  .        مباشر
ومѧѧن الافتراضѧѧات التѧѧي يقѧѧوم عليهѧѧا هѧѧذا الاتجѧѧاه فѧѧي تفѧѧسير مواقѧѧف الѧѧتعلم           

  ):٣٦، ص ١٩٩٨مي، قطامي وقطا(والتدريس ما يلي 
  .   التغير والتعديل في السلوك الظاهر -
 .   التعزيز يضمن زيادة احتمال ظهور السلوك المرغوب فيه -
 .   التعلم تغيير وتعديل في السلوك -
 .   يمكن دراسة السلوك بطريقة علمية دقيقة -
 .   تشكيل سلوك المتعلم عن طريق التحكم بمتغيرات البيئة -
 .   بة على الاستجابة مستقبل السلوكتحديد الآثار المترت -
 . المتعلم محكوم بالمثيرات التي يواجهها -

  
  :فوريلالتعليم اتطبيقات النظرية السلوآية في بناء 

  :يلي  يجب ملاحظة ماالتعليم الفوريعتماد على النظرية السلوآية في عند الا
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على ما إذا آان  المتعلم بالنتائج حتى يكون توقعاته ويحكم بنفسه إعلام   يتم -١
أنجز الأهداف أم لا، ولذا يجب أن تكون المادة التعليمية مقسمة وفق 

  .أهداف قصيرة يمكن اختبارها والحكم على المعلم باجتيازها
 في بداية المادة التعليمية يجب إجراء امتحان للمتعلم لمعرفة إلى أي مدى -٢

  .ذية الراجعة والقدرة على معرفة التغالاختباراتأتقن المتعلم هذه 
مѧѧن و مѧѧن الѧѧسهل للѧѧصعب، معقولѧѧةبѧѧصورة أن تكѧѧون المѧѧادة مسلѧѧسلة  يجѧѧب -٣

  . للتطبيقالمعلومةالمعروف لغير المعروف ومن 
  تѧѧѧوفير التغذيѧѧѧة الراجعѧѧѧة للمتعلمѧѧѧين حتѧѧѧى يتحكمѧѧѧوا فѧѧѧي المѧѧѧادة ويأخѧѧѧذوا      -٤

  . لزم ذلكإذا التصحيحية الإجراءات
 قياسѧѧѧها ومعرفѧѧѧة إلѧѧѧى أي مѧѧѧدى أن تكѧѧѧون المѧѧѧادة التعليميѧѧѧة محѧѧѧددة ويمكѧѧѧن  -٥

  .يستطيع المتعلم تحقيق الهدف
  . النظرية المعرفية-ثانياً

بخلاف النظرية السلوآية، ترآز النظرية المعرفية على العمليѧات التѧي تجѧري             
، أآثѧѧر مѧѧن   ذلѧѧكداخѧѧل الفѧѧرد مثѧѧل التفكيѧѧر، والتخطѧѧيط، واتخѧѧاذ القѧѧرارات ومѧѧا شѧѧابه     

  .   تجابات الظاهرةترآيزها على البيئة الخارجية أو الاس
وفي حين يѧستند الاتجѧاه المعرفѧي إلѧى مѧا وصѧل إليѧه آѧل مѧن بياجيѧه وبرونѧر                        
وأوزبѧѧل فѧѧإن جѧѧان بياجيѧѧه  أآثѧѧر العلمѧѧاء شѧѧهرة فѧѧي مجѧѧال علѧѧم نفѧѧس النمѧѧو، آمѧѧا أن       

ويѧرى بياجيѧه   .   نظريته من أآثر نظريات النمو المعرفي شيوعاً في مجال علم النفس        
امل هي النضج البيولѧوجي، والتفاعѧل مѧع البيئѧة الطبيعيѧة،            أن النمو محدود بأربعة عو    

آمѧѧا حѧدد بياجيѧѧه مراحѧل النمѧѧو المعرفѧѧي   .  والتفاعѧل مѧѧع البيئѧة الاجتماعيѧѧة، والتѧوازن   
المرحلة الحسية الحرآية، ويحدث التعلم فيها بالأفعال والمعالجѧات        : بأربع مراحل هي  

هѧѧا باللغѧѧة والرمѧѧوز، ومرحلѧѧة   اليدويѧѧة، ومرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل العمليѧѧات، ويحѧѧدث الѧѧتعلم في   
العمليѧѧات الماديѧѧة، ويتطѧѧور فيهѧѧا التفكيѧѧر المنطقѧѧي المѧѧادي، وأخيѧѧراً، مرحلѧѧة العمليѧѧات  

  ).   ٢٠٠٠عبدالهادي، .  (المجردة، ويتطور فيها التفكير المنطقي المجرد
ويفسر التعلم في ضوء النظرية المعرفية بأنه تغير فѧي المعرفѧة المخزونѧة فѧي                

 إلى أن المبѧدأ الأساسѧي الѧذي تѧستند     ) (Driscoll, 1994ير درسكول ويش.   الذاآرة
 يѧتم الѧتحكم فيѧه مѧن     -بمѧا فѧي ذلѧك الѧتعلم     –إليه النظرية المعرفية هو أن معظم الѧسلوك         

.  خلال العمليات المعرفية الداخليѧة ولѧيس مѧن خѧلال المѧؤثرات أو الأحѧداث الخارجيѧة                 
لاً فهѧѧم آيفيѧѧة عمѧѧل الѧѧذاآرة أو العقѧѧل لفهѧѧم الѧѧسلوك الخѧѧارجي أو يتوجѧѧب ومѧѧن ثѧѧم، فإنѧѧه

أنهѧѧا منظمѧѧة وليѧѧست   : وتتѧѧصف الѧѧذاآرة البѧѧشرية بميѧѧزتين أساسѧѧيتين همѧѧا    .  البѧѧشري
والتѧدريس فѧي ضѧوء ذلѧك يحتѧاج          ).   أو سѧلبية  (عشوائية، وأنها نشيطة وليست خاملة      

ولية الأساسѧية   ئوالمѧس .   إلى جهد مرآز ومتѧأن لتوجيѧه تلѧك العمليѧات العقليѧة ودعمهѧا              
خبير التدريس هي تنظيم الظروف الخارجية التي تѧساعد التلاميѧذ علѧى تنѧشيط العقѧل            ل

وينبغي على المعلمين في ضѧوء النظريѧة        .   وخزن المعلومات وتنظيمها واسترجاعها   
المعرفية تنظيم المعلومات المقدمة للتلاميذ، ومحاولة ربط المعلومات الجديدة بما لدى           

ولية أو قديمة، واستخدام استراتيجيات وخطط لتوجيه     التلاميذ من معلومات وخبرات أ    
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 ومѧن ثѧم حѧسن اسѧترجاعها         ،ودعم انتباه التلاميذ وحسن تخѧزين المعلومѧات وتنظيمهѧا         
  .      عند الحاجة

إلى أن هناك ثلاثة اختلافات أساسѧية       )  ٢٦، ص   ٢٠٠٠(وقد أشار عبدالهادي    
  : فيما يليللنظرية السلوآية عن النظرية المعرفية يمكن إجمالها 

حيѧѧѧѧث يرآѧѧѧѧز الѧѧѧѧسلوآيون أصѧѧѧѧحاب نظريѧѧѧѧة المثيѧѧѧѧر : العمليѧѧѧѧات الداخليѧѧѧѧة -١
والاسѧѧتجابة أمثѧѧال واطѧѧسون علѧѧى الѧѧسلوك الملاحѧѧظ، ولا يرآѧѧزون علѧѧى       

على عمليѧات    يرآز أصحاب النظريات المعرفية         بينما   ،العمليات الداخلية 
  .   وسيطة يقوم بها المخ مثل التذآر، والتخيل، والإدراك

حيѧѧث يѧѧشير أصѧѧحاب  : لعѧѧادات مقابѧѧل اآتѧѧساب الأبنيѧѧة المعرفيѧѧة   اآتѧѧساب ا -٢
  بينمѧѧا يѧѧشير ،نظريѧѧة المثيѧѧر والاسѧѧتجابة إلѧѧى أن مѧѧا يѧѧتم تعلمѧѧه هѧѧو عѧѧادات 

أصحاب النظرية المعرفية إلى أننا نتعلم أبنية معرفية أو معلومات حقيقيѧة،            
 .   وتعلم الفرد يتم نتيجة التفاعل مع البيئة

ففѧي حѧين يѧرى أصѧحاب        : لتوسط لحѧل المѧشكلات    المحاولة والخطأ مقابل ا    -٣
نظرية المثير والاستجابة أن الفرد يقوم بعملية تجميع العادات من المواقف           
الماضѧѧية التѧѧي يعتبرهѧѧا مناسѧѧبة للموقѧѧف الجديѧѧد، ويѧѧستجيب وفقѧѧاً للعناصѧѧر  

وإذا لѧم تѧؤد هѧذه       .  المشترآة الموجودة بين الموقف القديم والموقف الجديѧد       
 المشكلة فقد يلجأ الشخص إلى المحاولة والخطأ مѧن أجѧل           العناصر إلى حل  

أمѧѧѧا أصѧѧѧحاب النظريѧѧѧة المعرفيѧѧѧة  .  أن يѧѧѧصل إلѧѧѧى حѧѧѧل للمѧѧѧشكلة الجديѧѧѧدة  
فيѧѧѧشيرون إلѧѧѧى أنѧѧѧه لا يوجѧѧѧد ضѧѧѧمان يѧѧѧستطيع المѧѧѧتعلم بموجبѧѧѧه اسѧѧѧتدعاء    

حتѧѧى مѧѧع  تѧѧوافر الخبѧѧرة الماضѧѧية اللازمѧѧة  الخبѧѧرات الѧѧسابقة لحѧѧل المѧѧشكلة
 المعرفيون أنѧه لا بѧد مѧن وصѧف مѧشكلات سѧابقة               لذا يرى .  لحل مشكلة ما  

لهѧѧѧا علاقѧѧѧة بالمѧѧѧشكلة الحاليѧѧѧة، ويѧѧѧرون أن البنѧѧѧاء الحѧѧѧالي للمѧѧѧشكلات هѧѧѧو   
 .   الأساس لحلها

ومѧѧن أهѧѧم الافتراضѧѧات التѧѧي يѧѧستند إليهѧѧا المنحѧѧى المعرفѧѧي مѧѧا ذآѧѧره آѧѧل مѧѧن     
  : فيما يلي) ٣٩، ص ١٩٩٨(قطامي وقطامي 

ه وعملياتѧѧه وتطѧѧوره والبنѧѧى المعرفيѧѧة   اتيإن دراسѧѧة طѧѧرق التفكيѧѧر واسѧѧتراتيج   -
  .   تزود المتعلم برآائز فهم أساسية لفهم عملية التعلم

 .   تعتبر البنية المعرفية وحدة التعلم -
 .   تتطور البنى المعرفية وتزداد بالتفاعل مع المواقف التي تتهيأ للطلاب -
لعمليات الذهنيѧة  الذي يهيأ لمعالجة ا) وهو آلة التعلم(إن أداة المعرفة هي العقل      -

الانتبѧѧѧѧѧاه والإدراك، والتفكيѧѧѧѧѧر والاستبѧѧѧѧѧصار، والترميѧѧѧѧѧز والتنظѧѧѧѧѧيم،  : وهѧѧѧѧѧي
والتѧѧصنيف والتѧѧذويب والشخѧѧصنة والإدمѧѧاج، والتكامѧѧل، والتخѧѧزين، والتѧѧذآر،  

 .   والاسترجاع، والتعرف
 .   لكل متعلم أسلوبه وسرعته في إعادة بناء أبنيته المعرفية وتنظيمها -
رجع إلى العمليات الذهنية المѧستخدمة فѧي المواقѧف التѧي      الفروق بين الطلاب ت    -

 .   يواجهونها، وإلى طرق المعالجة التي يوظفونها في مواقف التعلم
 .   إن معرفة البنى المعرفية المتوافرة لدى المتعلم تحدد نقاط البدء في التدريس -
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 .   التعلم عملية تطوير التفكير ومخططاته -
العمليѧѧѧѧات الذهنيѧѧѧѧة : المѧѧѧѧتعلم بعѧѧѧѧاملين همѧѧѧѧا يتحѧѧѧѧدد المحتѧѧѧѧوى الѧѧѧѧذي يطѧѧѧѧوره   -

المѧѧѧستخدمة، والѧѧѧزمن المѧѧѧستغرق فѧѧѧي إعمѧѧѧال الѧѧѧذهن بالتفاعѧѧѧل مѧѧѧع المѧѧѧدخل      
 .   التعليمي

  :التعليم الفوري في )الذاآرة ( تطبيقات النظرية المعرفية
تستخدم الاستراتيجيات  التي تمكن من  إدراك المتعلم وترآيѧزه علѧى المعلومѧة               

 ويѧستخدم المتعلمѧون الأجهѧزة الحѧسيه لتѧسهيل           ،نشطةى الذاآرة الأ  حتى يتم تحويلها إل   
 وتستخدم  الاستراتيجيات  لتسهيل استخدام أآبѧر آميѧة           ،المعلومات  في صورة شعور    

مѧѧѧѧن الإدراك الحѧѧѧѧسي مثѧѧѧѧل اسѧѧѧѧتخدام الأمѧѧѧѧاآن الѧѧѧѧصحيحة للمعلومѧѧѧѧات فѧѧѧѧي الѧѧѧѧشاشة 
ة وطريقѧة  وسѧرعة المعالجѧ  ) الرسѧومات والѧنص وغيرهѧا   ) اللѧون (وخصائص الشاشة   

 قبѧل المعالجѧة     ةيستقبل المتعلم الإشارة الحسي   ).  الصورة ، الحرآة والفيديو   (التوصيل  
آمѧѧا يجѧѧب تجنѧѧب الأحاسѧѧيس غيѧѧر ،  تكѧѧون آبيѧѧرة لكѧѧي لا تعѧѧوق الѧѧتعلمولكѧѧن يجѧѧب ألا

  : والطرق التي تساعد التعلم الفوري هي.المهمة
المѧѧتعلم المعلومѧѧات المهمѧѧة توضѧѧع فѧѧي منتѧѧصف الѧѧشاشة للقѧѧراءة ويѧѧتعلم  •

  .القراءة من اليمين إلى اليسار
  التѧي العنѧاوين  م يѧتم تظليلهѧا للترآيѧز عليهѧا مثѧل       المعلومات المهمة للѧتعل    •

تستخدم لتنظѧيم التفاصѧيل ولفѧت انتبѧاه المѧتعلم لمعالجѧة المعلومѧات التѧي                 
  .تحتويها

يعѧѧرف المѧѧتكلم لمѧѧاذا يأخѧѧذ هѧѧذا الѧѧدرس حتѧѧى يرآѧѧز الانتبѧѧاه فѧѧي الأشѧѧياء   •
  ؟المهمة

• ѧѧل    تناسѧѧن أجѧѧتعلم مѧѧي للمѧѧستوى المعرفѧѧع المѧѧدرس مѧѧعوبة الѧѧام ب صѧѧقي
  . بين المعلومة الجديدة والقديمة والبسيطة فالأآثر تعقيداً بالربط الطالب

تستخدم الاستراتيجيات التي تمكن المѧتعلم مѧن الاسѧتعانة بمعلومѧات فѧي               •
  :الذاآرة طويلة المدى لفهم المعلومات الجديدة ومن هذه الاستراتيجيات

 اسѧѧѧتخدام منظمѧѧѧات لتنѧѧѧشيط البنيѧѧѧة المعرفيѧѧѧة الموجѧѧѧودة أو إيѧѧѧراد معلومѧѧѧات -١
ن اسѧѧتخدام مѧѧنظم متطѧѧور لتѧѧذآر معلومѧѧات سѧѧابقة  كѧѧتتѧѧداخل مѧѧع تفاصѧѧيل الѧѧدرس  ويم 

 تحليل لدراسات المنظم ووجѧد   (Myers, 1979)  فقد أجرى ،تساعد في فهم الدرس
         ѧدروس        أن هذه الاستراتيجيات فعالة عندما يتعلم المتعلم من نѧألوف ولأن الѧر مѧص غي

  .تستخدم معلومات جديدة فلابد من استخدام منظم متطور
 المعرفيѧѧѧةتѧѧѧوفير نمѧѧѧاذج مفѧѧѧاهيم يѧѧѧستخدمها المѧѧѧتعلم فѧѧѧي اسѧѧѧتدعاء النمѧѧѧاذج   -٢

  . يحتاجها في تعلم تفاصيل  الدرسالتي البنيةالموجودة أو لتخزين 
لم ولѧشحذ معلوماتѧه      توقعات لѧدى المѧتع     لإيجاد ما قبل الدرس     أسئلةاستخدام   -٣
 للمѧѧساعدة فѧѧي الѧѧتعلم والتحفيѧѧز علѧѧى اسѧѧتخدام مѧѧوارد أخѧѧرى للحѧѧصول علѧѧى      الѧѧسابقة

  .ةمعلومات إضافي
 لѧتعلم المѧواد     المطلوبѧة  للحصول على النتيجة     المطلوبةاستخدام الاختيارات    -٤

ر  فإن المتعلم يختѧار الوسѧيلة المناسѧبة لاسѧتذآا          الفوريمرونة التعليم   نتيجة ل الجديدة، و 
  .المادة وتعلم ما هو جديد
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حيѧث توضѧع مѧا      ) ١٩٥٦ميلѧر   (   يجب ترتيѧب المعلومѧات لمنѧع التѧضارب             -٥
 جزئيات معرفيه فѧي الѧشاشة لتѧسهيل مѧسألة المعالجѧة فѧي الѧذاآرة النѧشطة                   ٩ – ٥بين  

 بعѧضها بوإذا آانت المعلومات آثيرة توضѧع فѧي خارطѧة معلومѧات لتوضѧيح علاقتهѧا                 
 ومѧѧع اسѧѧتمرار الѧѧدرس آѧѧل ة أو هرميѧѧة أن تكѧѧون خطيѧѧلѧѧبعض وهѧѧذه الخارطѧѧة يمكѧѧنا

هѧѧا آѧѧل  الخارطѧѧة وفي الѧѧدرس تعѧѧرض  ينتهѧѧيجزئيѧѧه تقѧѧسم إلѧѧى عѧѧدة أجѧѧزاء وعنѧѧدما     
  .العلاقات بين المعلومات المختلفة

  تѧѧستخدم اسѧѧتراتيجيات أخѧѧرى للتحويѧѧل إلѧѧى الѧѧذاآرة طويلѧѧة المѧѧدى وهѧѧى       -٦
 مستوى الفهم وهذا التحويل     تتطلب من التجارب أن يطبق، يملك، يرآب، يقوم ويرقي        

 تمكن المتعلم من تطبيق المعلومات في العالم        ييجب تصميم الاستراتيجيات الت   .  فعال
  .الحقيقي

  :التعليم الفوريفي ) الفروقات الفردية( تطبيقات النظرية المعرفية 
  وهѧѧѧى موضѧѧѧوعة فѧѧѧي  الفرديѧѧѧة بالمفروقѧѧѧات المعرفيѧѧѧةيعѧѧѧرف فѧѧѧي المدرسѧѧѧة  

، أسѧلوب التعلѧيم يعنѧى آيѧف أن الفѧرد يѧدرك، يتفاعѧل مѧع              الفورياستراتيجيات التعليم   
 مختلفة للتعرف آليات، وتستخدم الفردية وهذا يقيس الفروق  التعليميةويستجيب للبيئة     

 التعليمѧѧي (Kolb, 1984)  )آولѧѧب(يرآѧѧز أسѧѧلوب  و التعليمѧѧي للفѧѧردالأسѧѧلوبعلѧѧى 
  مѧѧاوثر ومѧѧا يѧѧر بريقѧѧѧز    بينمѧѧا يتنѧѧѧاول  ؟المعلومѧѧة المѧѧتعلم  علѧѧى آيѧѧف يѧѧدرك ويعѧѧѧالج    

(Myers, 1978)   دايكوتومىѧѧار الѧѧذي المعيѧѧيس الѧѧتجابة يقѧѧة الاسѧѧد الخارجيѧѧض 
 الإدراك، التفكيѧر مقابѧل الѧشعور، والحكѧم مقابѧل            البديهѧة  الداخلية ويتحѧسس     الاستجابة

  .وسوف نناقش فيما يلي معيار آولب
،  الإدراكعمليتѧѧѧي أن تعلمنѧѧѧا مبنѧѧѧى علѧѧѧى   (Kolb, 1984) يقتѧѧѧرح آولѧѧѧب

مѧѧѧن آيѧѧѧف يتحѧѧѧسس ويѧѧѧستوعب المѧѧѧتعلم المعلومѧѧѧة   يرجѧѧѧع إلѧѧѧى الإدراك ٠والمعالجѧѧѧه
 شخѧصي  لهѧا معنѧى      التѧي  الأشѧياء    هѧي التجارب الملموسة والتفكير والأشياء الملموسة      

، التعليميѧة في الحياة وخلال مرحلة التفكير فإن المتعلم يأخذ مدة في التفكير فѧي المѧادة                
 والتجربѧѧة الحѧѧسي وتمتѧѧد بѧѧين التѧѧصور الإدراكعѧѧد والمرحلѧѧة الثانيѧѧة وهѧѧى المعالجѧѧة ب 

 والبحѧث  والأرقѧام  يرغب في تعلم الحقѧائق  الحسي يفضل التصور الذيالحية والمتعلم   
 يرغѧѧب فѧѧي تطبيѧѧق مѧѧا تعلѧѧم فѧѧي الحيѧѧة يفѧѧضل التجربѧѧة والѧѧذيعѧѧن المعلومѧѧات الجديѧѧدة 

  .الحياة الحقيقية
المعلومѧات مѧن خѧلال    الأسلوب المعرفي هو الأسلوب المفضل للمتعلم لمعالجѧة   

 هѧو أحѧد مؤشѧرات    المعرفѧي ن الأسѧلوب  إ لѧذا فѧ  المشكلات؛ تذآره، حل ،طريقة تفكيره 
 وهو يѧؤثر علѧى الأفكѧار والقѧيم والتعامѧل الاجتمѧاعي ومѧن هنѧا يظهѧر                    الفرديةالفروق  

وتكن وآخѧرون   (الفرق بين الشخصية  المعتمدة على المجال والشخصية المستقلة عنه           
١٩٧٧.( (Witkin et al., 1977).   ل      وѧال تعامѧن المجѧستقلة عѧصيات المѧالشخ

 .الحقѧائق بѧصورة غيѧر معتمѧدة علѧى خلفياتهѧا            هؤلاء   مثلا يميز ف ةالبيئة بصورة تحليلي  
 بѧѧصورة عامѧѧة عالميѧѧه بѧѧدون أي  حѧѧداثالأوالشخѧѧصية المعتمѧѧدة علѧѧى المجѧѧال تعامѧѧل   

ي ظѧѧل وجѧѧود  والشخѧѧصية غيѧѧر المعتمѧѧدة علѧѧى المجѧѧال يمكنهѧѧا الѧѧتعلم أفѧѧضل فѧѧ  .تمييѧѧز
  . بالتعزيز الاجتماعيتأثرا لأنها أقل الداخليةالدوافع 
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 وفقا للنظريѧة المعرفيѧة القائمѧة علѧى الفѧروق الفرديѧة              بناء المواد التعليمية  وعند  
  :فيجب مراعاة مايلي

 مواد التعليم الفѧوري يجѧب أن تحѧوى أسѧاليب تحكѧم مختلفѧة حتѧى يѧتمكن               نإ -١
يناسѧѧبه والمتعلمѧѧون مѧѧن خѧѧلال التجربѧѧة والخبѧѧرة    المѧѧتعلم مѧѧن اختيѧѧار الأسѧѧلوب الѧѧذي   

 –هم ولѧيس مѧع مѧن لѧه سѧلطة علѧيهم       قѧران ون فيها دوراً مѧع أ ؤد يالتييفضلون النماذج  
  .ويفضلون الفهم والاستجابة الجماعية بينما يكون المدرس عبارة عن مدرب

المتعلمѧѧون مѧѧن خѧѧلال التفكيѧѧر بقيمѧѧة المѧѧدرس آخبيѧѧر مѧѧع تѧѧوفر المѧѧادة      يعتقѧѧد و
  . التفاعل مع الآخرينن ويتجنبوةيميالتعل

المتعلمون من خѧلال التѧصور التعامѧل مѧع الأشѧياء والرمѧوز أآثѧر مѧن                  يفضل  و
  .اً آما يفضلون أن يعملوا وفق نظرية ويجروا بحثا منظم،الناس

 عمѧل مѧشاريع تطبيقيѧه مѧن خѧلال      الحيѧة المتعلمون من خلال التجѧارب   ويفضل  
  .نفسهم لتقويم الأوضاعأاييرهم بمعضعوا نقاش جماعي حيث يتفاعلون وي

  
 التعليميѧѧةلابѧѧد مѧѧن مѧѧساعدة المتعلمѧѧين بѧѧشتى الأسѧѧاليب   نѧѧشطة  للأبالإضѧѧافة -٢

ن ين المتعلمإ ف  Ally and Fahy (2002) . )٢٠٠٢لالاى وفاهى (ووفقاً لما ذآره 
  .لهم أساليب تعلم مختلفة ويحتاجون إلى مساعدة مختلفة

لفة حتѧى تѧستوعب الفѧروق الفرديѧة وتѧسهل            يجب تقديم المعلومة بطرق مخت     -٣
 نصياً وشѧفهياً    ةالتحويل إلى الذاآرة طويلة المدى وإذا دعت الضرورة تعرف المعلوم         

 ѧѧѧائي فإنѧѧѧشفير الثنѧѧѧة التѧѧѧي نظريѧѧѧا ورد فѧѧѧذآر وآمѧѧѧز التѧѧѧورياً لتحفيѧѧѧة وصѧѧѧتم معالجѧѧѧه ي 
لمعروضѧة بتѧѧشفير  أفѧضل مѧѧن ا بطريقѧѧة  ومرئيѧة  المعروضѧѧة بѧصورة نѧѧصية  المعلومѧة 

، وهѧذا يعنѧي أنѧه يجѧب أن تعѧرض المѧادة عѧن طريѧق الѧصوت أو               )نصية فقط (دى  أحا
  .الصورة أو بهمها معا

أو الدوافع ) الرغبة( لديه الذاتية  يجب تحفيز المتعلم إما باستخدام الدوافع  -٤
 إهمال مع عدم الذاتيةويجب استخدام الدوافع ) بواسطة المدرس أو الأداء (الخارجية

   .(Keller, 1983; Keller & Suzuki, 1988)   وقد قدم آبلرالدوافع الخارجية
  .لتحفيز الطلاب) االاهتمام، الملاءمة، الثقة، الرض: (منهج

وهو جذب اهتمام الطلاب مѧن بدايѧة الѧدرس والمحافظѧة عليѧه حتѧى                :   الاهتمام
  .النهاية باختيار النشاط المناسب لربط المتعلم بالمادة

 وصف الدرس مѧن ناحيѧة       أي ؟يد الطالب من الدرس    آيف يستف  يوه:  الملاءمة
  .فائدته للطالب وتطبيقه في الحياة العملية

وهѧѧѧو تѧѧѧصميم المѧѧѧادة مѧѧѧن الأسѧѧѧهل للأصѧѧѧعب، ومѧѧѧن المعѧѧѧروف لغيѧѧѧر     :  الثقѧѧѧة
التѧي تناسѧبه    يختѧار الطريقѧة   أنالمعروف وإعطاء المѧتعلم الفرصѧة    

  .عهوتشج
 ومنحه الفرصة أن يطبق ما تقديم تغذية راجعة للمتعلم ليعرف نتيجته:  االرض

  . في الحياة الحقيقيةمتعل
 واستخدامها  الحقيقية  تشجيع المتعلم أن يستخدم مهارته في معرفته لمقدرته           -٥

 والتعѧاون مѧع الآخѧرين       منفѧرداً  آما يجب منح المتعلم الفرصة فѧي التفكيѧر           –في التعلم   
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لمѧѧتعلم فرصѧѧة اختبѧѧار  تكѧѧون هنѧѧاك مѧѧادة تتѧѧيح لأنللتأآѧѧد مѧѧن تقدمѧѧه فѧѧي المѧѧادة ويجѧѧب 
 لمواضѧيع لهѧا علاقѧة بالѧدرس         المقѧرر  ويتم ذلك بإيجاد روابط في الموقع أو فѧي           .نفسه

  .لكي يتم الرجوع إليها عند الحاجة
 والقيѧاس والحѧالات     الحقيقيѧة  وتطبيقهѧا فѧي الحيѧاة        العلمية  تشجيع نقل المادة      -٦
ن يقѧوم بمѧشاريع   لارصѧة   المѧتعلم الف ويعطѧى  من الѧدرس  اً لابد أن تكون جزء  المشابهة

اسѧتخدام الواقѧع    مѧن خѧلال     أوضѧاع حقيقيѧة، ويѧتم ذلѧك         تحتاج إلى تطبيق معلوماته في      
الافتراضي عندما يتم تطبيق تجربة في الفيزياء أو الكيمياء أو قيѧادة الѧسيارة أو قيѧاس                 

  .ضغط الدم أو برنامج عن البراآين وغير ذلك
  .البنائية  النظرية-ثالثاً

 عبѧارة عѧن   هѧي  التѧي نѧشط فѧي العمليѧة التعليميѧة           بѧدور  يقومعلم   المت تجعلوهى  
المѧѧتعلم هѧѧو وم الحѧѧصول عليهѧѧا بواسѧѧطة الحѧѧواس،  تѧѧطريقѧѧة فرديѧѧة لتفѧѧسير معلومѧѧات  

 وإنمѧѧا يѧѧصل إليهѧѧا  المعلومѧѧة والمѧѧدرس عبѧѧارة عѧѧن مѧѧساعد ولا يعطѧѧى  العمليѧѧةمحѧѧور 
لѧѧسياق والبيئѧѧة،   هنѧѧا عبѧѧارة عѧѧن تعلѧѧم مѧѧن خѧѧلال ا   التعليميѧѧةالعمليѧѧة والطالѧѧب بنفѧѧسه،  

  يمكѧن تطبيقهѧا فѧي سѧياقات      التѧي  المعلومѧة تعطى المعلومة في سياقها والمتعلم يختار       و
  .آثيرة وبهذا يكون تطبيقها أوسع

 النظريѧة   Mezirow (1991)  )م١٩٩١ميزيرو "في نظرية التحول استخدم 
دام تفѧسير   اسѧتخ  لتفسير عمليѧة الѧتعلم وهѧو ينظѧر إلѧى الѧتعلم آعمليѧة                 البنائيةالمعرفية و 

  .ستخدم في المستقبلسابق للوصول إلى تفسير جديد ي
 يقتѧѧضى تحويѧѧل المعتقѧѧدات والأفكѧѧار والاسѧѧتجابات العاطفيѧѧة     التحѧѧوليوالѧѧتعلم 

 إطѧار :  قات متفاعلѧة يا سة التعلم خمسيتطلبو لميزير ووفقاً  المعنويلتكوين منظورنا   
 –ورة التѧѧراث للمѧѧتعلم   صѧѧ– التعليميѧѧة العمليѧѧة –  أحѧѧوال التواصѧѧل  -الرمѧѧز والمعنѧѧى 

  .التعليميةالوضع خلال العملية 
  : في التعليم الفوريالبنائيةتطبيقات النظرية 

١-      ѧѧشاطات ينѧѧتعلم بنѧѧا المѧѧوم فيهѧѧشطة يقѧѧة نѧѧتعلم عمليѧѧضل   تالѧѧم أفѧѧا فهѧѧج عنه
  . شخصية وأيضاً تطبيق المعلومة والتفسير الشخصي المناسبومعاني

٢-  ѧѧه ولا يتلقاهѧѧتعلم معرفتѧѧس المѧѧدرايؤسѧѧن مѧѧل   مѧѧلال التفاعѧѧن خѧѧك مѧѧس وذل
مѧن   المعلومѧة غيѧر معالجѧة وذلѧك أفѧضل       يѧستقبل فيѧه المѧتعلم    الѧذي  الفوري

 ربمѧا تكѧون بطريقѧة مختلفѧة         والتѧي  يعالجها المدرس    التياستقباله للمعلومة   
 .عن طريقة بعض المتعلمين

تشجيع التعاون وذلك مѧن خѧلال تعѧاون المتعلمѧين والاسѧتفادة مѧن تجѧاربهم             -٣
 يوضع في الاعتبار خبرة الطالѧب       أنجموعات التعاون يجب    وعند تحديد م  

 ولѧѧذا .قرينѧѧه حتѧѧى يѧѧستفيد المѧѧتعلم مѧѧن نقѧѧاط القѧѧوة عنѧѧد التعليمѧѧيوالأسѧѧلوب 
يجѧѧب الترآيѧѧز علѧѧى ربѧѧط الطالѧѧب بغѧѧرف الحѧѧوار المتخصѧѧصة فѧѧي المѧѧادة    

 .التعليمية 
عمليѧѧѧة التعليميѧѧѧة وأهѧѧѧدافها ويكѧѧѧون  يجѧѧѧب أن يتѧѧѧرك المѧѧѧتعلم للѧѧѧتحكم فѧѧѧي ال   -٤

 . دليل ومستشارةالمدرس فقط بمثاب
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ك بعѧض الأسѧئلة فѧي الѧدرس         االفرصѧة للتفكيѧر وهنѧ      يجب أن يعطى المتعلم    -٥
 .تساعد على استثارة التفكير لدى المتعلمين

 معنѧى للمѧتعلم فتكѧون الأمثلѧة متعلقѧة بѧالمتعلم لكѧى        ايجب أن يكѧون الѧتعلم ذ       -٦
 ѧѧات يكѧѧستوعبها والواجبѧѧب    يѧѧتعلم مناسѧѧراه المѧѧا يѧѧار لمѧѧال اختيѧѧا مجѧѧاًون فيه 

 .ويطبقه
 والحضور الاجتمѧاعي    التعليمية لترقية العملية    اًتفاعلييجب أن يكون التعلم      -٧

ك وآخѧѧѧرون هنيѧѧѧ( والѧѧѧتعلم عنѧѧѧد  الفѧѧѧرديوالمѧѧѧساعدة فѧѧѧي تطѧѧѧوير المعنѧѧѧى   
مهѧارات   و هو تطوير معرفة جديدة ,Heinich et al. (2002)) م٢٠٠٢

لمѧѧتعلم  مѧѧع المѧѧادة والبيئѧѧة، وللتفاعѧѧل أيѧѧضاً بعѧѧد اجتمѧѧاعي     وآراء يتفاعѧѧل ا
 مѧن خѧلال التقنيѧة ثѧم     المعلومѧة  فѧان المѧتعلم يѧستقبل       التحѧولي ولترقية الѧتعلم    

يتفاعѧل المѧتعلم مѧع المѧادة        ويعالجها ثم يضعها في السياق المناسب لفهمѧه،           
يѧسن  ومع المتعلمين الآخرين ومع المدرس للتأآد مما تعلمه وآما يزعم قار      

فѧѧان التفاعѧѧل بѧѧين المѧѧتعلم والمѧѧدرس      Garrison (1999) . م١٩٩٩
 ؛وهѧذا التفاعѧل يѧتم فѧي ثѧلاث مراحѧل           . التعليميѧة والمحتوى مهم في العملية     

  تفاعѧل المѧتعلم    : والمرحلѧة الثانيѧة    ،تفاعل الطالب مع نفسه    :ىلالمرحلة الأو 
 تفاعѧل   :لثѧة  والمرحلѧة الثا   ، مѧن المѧوارد المتاحѧة      الإنѧسان  وغير   الإنسان مع

  .المتعلم مع المعلومات
  .التعليم الفوري التفاعل بين المعلم والمادة التعليمية في -رابعاً

عتبѧار عنѧد بنѧاء      يجب أن يؤخѧذ بعѧين الا       تفاعل المتعلم المتعدد الأوجه   لاشك أن   
  :الفوري وهيلتفاعل في التعلم المناهج الإلكترونية، وهناك  عدة مستويات ل

  .المحتوىفاعل المتعلم مع ت -١
  المساعدة الوسائلتفاعل المتعلم مع -٢
 تفاعل المتعلم مع المدرس -٣
  .تفاعل المتعلم مع السياق العام للمعلومة -٤

هنѧاك تفاعѧل متعѧدد الأوجѧه للمѧتعلم           في أقل مستوى من التفاعل يجب أن يكѧون        
 ن مѧѧع الحاسѧѧب فѧѧإن التفاعѧѧل يكѧѧو الفѧѧوريليѧѧصل إلѧѧى المعلومѧѧة ويفهمهѧѧا، فѧѧي التعلѧѧيم   

ى ووعندما يحصل المتعلم على المادة يتفاعل معها وفѧي التفاعѧل مѧع المحتѧ              والآخرين  
 آمѧا يجѧب تѧشجيعه لتطبيѧق وتقѧويم           ،يجب أن يعطى المѧتعلم الفرصѧة لاختيѧار ترتيبهѧا          

  .وتحليل والتفكير فيما تعلم
علومة ثѧم يحولهѧا إلѧى الѧذاآرة بعيѧدة           موأثناء تفاعل المتعلم مع المحتوى يعالج ال      

ر ارتباط المعلومѧة بالمعلومѧات الأخѧرى فѧي الѧذاآرة آلمѧا آѧان الѧتعلم         المدى وآلما يكث  
 المعلѧѧم أو للمعلѧѧمأجѧѧود، وربمѧѧا يحتѧѧاج الѧѧتعلم إلѧѧى مѧѧساعدة المѧѧتعلم للمѧѧتعلم أو المѧѧتعلم    

للمتعلم أو المتعلم إلى الخبير ويجѧب أن تكѧون هنѧاك اسѧتراتيجيات لترقيѧة التعامѧل مѧع                    
 المعلومة في الحياة الحقيقية ويطور المعرفѧة        المحتوى بحيث يتمكن المتعلم من تطبيق     

  . الخاصة بهوالمعاني
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  تفاعل الطالب مع الطالب
 أهميѧة فѧي التعلѧيم الفѧوري وذلѧك           يعѧط تقليدياً فان تفاعل الطلاب مع بعѧضهم لѧم          

   ويؤآѧѧѧد منظѧѧѧرولفكѧѧѧرة التربѧѧѧويين بتѧѧѧشجيع التعلѧѧѧيم الفѧѧѧردي ولعѧѧѧدم الإمكانѧѧѧات، نظѧѧѧراً 
ة بضرورة التفاعل بين الطلاب حتى تتكѧون لѧديهم نظريѧات أو    المدرسة البنائية الحديث  

والتعليم الجماعي له نتائج إيجابية في نشاط التعلم المعرفي ويѧساعد           .  توجهات مختلفة 
 وقد أثبتت التجѧارب أنѧه       ،على إآمال الواجبات واآتساب مهارات اجتماعية في التعليم       

 ويѧѧسمح للمتعلمѧѧين ،ت التعليميѧѧة وهѧѧو مهѧѧم لإنѧѧشاء المجتمعѧѧا،مفيѧѧد للمѧѧدرب وللمتѧѧدرب
  .بتكوين مهارات التعامل وإدراك المعرفة المشترآة في المجتمع بالإضافة إلى المنهج

  التفاعل بين المدرس والطالب
 : فѧي عѧدة أشѧكال منهѧا        لѧه ن التفاعل بين المدرس والطالب فѧي التعلѧيم الفѧوري            إ

 والѧصورة وقѧد دهѧش       الاتصال المباشر وغير المباشر باستخدام النصوص، والصوت      
  .آثير من المدرسين لرغبة الطلاب ومقدرتهم على الاتصال واستجابتهم الفورية

  .تفاعل الطالب مع المحتوى
لقد ظل تفاعل الطالب مع المحتوى مرآز الاهتمام في التعليم من خلال المكتبѧة    

رص  هѧذه الوسѧيلة وفѧتح فѧ        الموقѧع الإلكترونѧي   والكتب فѧي التفاعѧل المباشѧر، لقѧد دعѧم            
جديѧѧѧدة مثѧѧѧل البيئѧѧѧة المѧѧѧصغرة، والمعامѧѧѧل الفوريѧѧѧة وتѧѧѧوفير محتѧѧѧوى مناسѧѧѧب لѧѧѧسلوك   

  .وخصائص الطالب
 مѧѧا يѧѧزعم إآلانѧѧد   ،إن هѧѧذه المѧѧداخل التعليميѧѧة تتѧѧيح للمدرسѧѧين الفѧѧرص الآتيѧѧة      

   : Eklund (1995)م ١٩٩٥
  . للطلاب الذين يمكن التواصل معهمةتوفير تسهيلات فورية ذآي •
 . على أساس نمط الطلابةروناستخدام مدخل يتسم بالم •
  .توفير النهج المرن وتعديل طريقة استخدام الطالب للبيئة التعليمية •

  تفاعل المدرس مع المدرس
يتѧѧѧيح التطѧѧѧور العملѧѧѧي مѧѧѧن خѧѧѧلال تѧѧѧشكيل جمعيѧѧѧات قائمѧѧѧة علѧѧѧى التخѧѧѧصص       

  .هوالاهتمامات فيكتشف المدرس معلومات عن مادته ويزداد معرفته بمجتمع
  توىتفاعل المدرس مع المح

تمكѧن المѧدرس مѧѧن التفاعѧل الѧدائم مѧѧع المحتѧوى حيѧث يعدلѧѧه ويعѧدل النѧѧشاطات        
  .المصاحبة لمصلحة الطلاب

  تفاعل المحتوى مع المحتوى
وهذا اتجاه جديد حيث يتفاعل المحتوى بصورة آلية مع البرامج الأخѧرى لѧنفس         

ت مѧѧѧثلاً مѧѧѧدرس الطقѧѧѧس يمكѧѧѧن أن يѧѧѧستفيد مѧѧѧن أدوا مالمحتѧѧѧوى حتѧѧѧى يتعѧѧѧدل تلقائيѧѧѧاً، 
الأرصاد بحيѧث تتعѧدل القѧرارات بѧشكل ذاتѧي، وتفاعѧل المحتѧوى مѧع المحتѧوى أيѧضاً                     
يخѧѧدم مѧѧسألة الحقѧѧوق بتتبѧѧع اسѧѧتخدام المѧѧادة المѧѧسجلة بواسѧѧطة مجموعѧѧات مختلفѧѧة مѧѧن   

  .الطلاب والمدرسين
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  التعليم الفوري؟ من النظريات السابقة في الاستفادةآيف يمكن  -خامساً
 تمكننѧѧا مѧѧن أن نѧѧرى فهѧѧيسѧѧلبيات فѧѧي نفѧѧس الوقѧѧت  يجابيѧѧات وإ النظريѧѧة لهѧѧا إن

 وتسهل الفهم ونقل التجربة مѧن سѧياق إلѧى           الآخرين بأعمالالصورة واضحة وتربطنا    
نا عѧن دروس واقعيѧه      بعѧد  وهو أنهѧا ت    سلبي ولكن بنفس المستوى لها جانب       ،سياق آخر 

ة  بѧصورة عامѧ    ة هѧذا البѧاب سѧوف يرآѧز علѧى النظريѧة التعليميѧ              –مهمة فѧلا نلاحظهѧا      
  . المفيدةيعليم الفورتونظريات ال

 وهѧى تخيѧل وتѧصور    :ثلاث وظائف للنظرية التعليمية ) م١٩٩٧ولسن  (وصف  
 ةواسѧѧتفادة المعلومѧѧ يѧѧستفيد التعلѧѧيم مѧѧن الاتѧѧصالات   النظѧѧر إلѧѧى آيѧѧف   والعѧѧالم الجديѧѧد  
 ѧѧا التѧѧشبك  يوإدارتهѧѧا الѧѧة توفره  .       ѧѧصورة ثابتѧѧديثات بѧѧل التحѧѧداً تخيѧѧسهل جѧѧن الѧѧةوم 

  . القديمةللأوضاع المواآبة على ةجراءات جديدة مبنيإ ومحاولة تطوير
    ѧѧѧتغلال الѧѧѧاز واسѧѧѧى الانجѧѧѧساعدنا علѧѧѧدة تѧѧѧة الجيѧѧѧضاً النظريѧѧѧوارد زمأيѧѧѧن والم

المحدودة، وهناك عدة فرص ولكن دائمѧاً محدوديѧة المѧوارد تحتѧاج إلѧى زيѧادة الكفѧاءة                   
  .والمجهود

لتعلѧيم الفѧوري فѧرع      ن ا يѧرى أ   إن المتابع لنظريات التعلѧيم يѧرى أن الكثيѧر منهѧا           
آيѧف يѧتعلم الكبѧار بѧصورة         هنѧاك علاقѧة بѧين     ف ولѧذلك    ؛من فروع التعليم بصورة عامة    

فور وآوآنѧѧق برانѧѧس"قѧѧاً لѧѧـ  فو.  الموقѧѧع الإلكترونѧѧي  باسѧѧتخدام عامѧѧة وآيѧѧف يتعلمѧѧون 
١٩٩٩(  Bransford, Brown, and Cocking’s (1999) ѧوري   إ فѧيم الفѧن التعل

التعلم المرتكز على المѧتعلم، والمرتكѧز       : ي ه أساسيهعاد  الفعال يحصل بتوافر أربعة أب    
  .على المعرفة والمرتكز عل التقويم والمرتكز على المجتمع

  :التعليم المرتكز على المتعلم -١
 ولكѧن أيѧضاً لا بѧد فيѧه مѧن           فقѧط  وهو لا يعنى الترآيز على خصوصيات المتعلم      

عم المѧتعلم والمؤسѧسة ولѧذلك        يد الذي باحتياجات المدرس والمؤسسة والمجتمع      الإيفاء
 المرتكز على نبدلاً ع" التعليم المرتكز على التعلم"نسميه  من الأفضل آما ذآرت أن    

 Bransford, Brown, and وهѧو يѧشمل آمѧا يѧرى براتѧسفورد وآخѧرون      . المѧتعلم 
Cocking’s (1999) والفهم وآل ما يجلبه المتعلم الأساسية البنيات المعرفية إدراك 

ن المѧدرس يѧسعى لفهѧم المفѧاهيم قبѧل الѧتعلم والمفѧاهيم الخاطئѧة             إعليمي، لذا فѧ   للسياق الت 
قبѧѧѧل بنѧѧѧاء المعرفѧѧѧة الجديѧѧѧدة، وعلѧѧѧى البيئѧѧѧة التعليميѧѧѧة احتѧѧѧرام خѧѧѧصوصيات الثقافѧѧѧة       

وفѧѧي التعلѧѧيم المرتكѧѧز علѧѧى المѧѧتعلم . واسѧѧتيعابها وبخاصѧѧة  اللغѧѧة والتعبيѧѧرات الخاصѧѧة
 الخاطئѧѧѧة للمѧѧѧتعلم  الابتدائيѧѧѧةاهيم  تظهѧѧѧر المفѧѧѧ لكѧѧѧيتѧѧѧستخدم النѧѧѧشاطات التشخيѧѧѧصية   

التѧي  مثѧل تحѧدى للتربѧويين لأن الأدوات         ي الفѧوري  وهذا النوع من التعلѧيم       –والمدرس  
 ربمѧا   التي الثقافية محدودة وخاصة اللغة      والنواحيلاآتشاف المفاهيم الخاطئة    تستخدم  
وص  دوراً سѧѧالباً فѧѧي الاتѧѧصال، بينمѧѧا يѧѧزعم آخѧѧرون أن الѧѧتعلم مѧѧن خѧѧلال النѧѧص تѧѧؤدي

  .ساعد بصورة جيدة على التواصليوالتفاعل في الزمن غير الموحد 
لهѧѧѧا جغرافيتهѧѧѧا " تعتبѧѧѧر بيئѧѧѧة ثقافيѧѧѧة لهѧѧѧا خѧѧѧصوصيتها الفѧѧѧوري بيئѧѧѧة الѧѧѧتعلم إن

 على هذه البيئѧة     اً آثير من الطلاب في البداية جدد      ة ويكون نسانيووظيفتها وقوانينها الإ  
رسѧمية أو غيѧر رسѧمية حѧول          ولكن بصورة متزايدة يجمعون بعض المفѧاهيم بѧصورة        

 والتѧѧيالبيئѧѧة الالكترونيѧѧة، وسѧѧوف يѧѧستخدمون تمكѧѧنهم مѧѧن أعѧѧراف الاتѧѧصال وأدواتѧѧه  
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بعضها مناسب للتعليم الفوري، قد حاول الباحثون قياس هذه المقѧدرة مѧن خѧلال               يكون  
 وحѧده   نترنѧت  ولѧيس الإ   نترنѧت  تقيس مهѧارة المѧتعلم فѧي الإ        التيالمسح   استخدام أدوات 

 الفعالѧѧة المواآبѧѧة تمكѧѧن المѧѧستخدم مѧѧن  نترنѧѧتج المѧѧتعلم ولكѧѧن معرفѧѧة الإ هѧѧو مѧѧا يحتѧѧا 
اختبѧار ارتيѧاح المѧتعلم ومقدرتѧه فѧي اسѧتخدام            علم   على  الم   هنإلمتطلبات التعليم ولهذا ف   

  .هذه الأداة الوسيطة
 المكتѧسبة  الثقافيѧة  النواحي تجاه   بالحساسيةيتسم    التعليم المرتكز على المتعلم    إن

  .الموقع الإلكترونيوآيفية تفاعلها مع من غير الشبكة 
  التعلم المرتكز على المعرفة -٢

 McPeck) ١٩٩٠ماآبѧك  ( احѧتج  ،التعليم الفعѧال لا يكѧون مѧن فѧراغ محتѧوى     
أن تѧѧدريس مهѧѧارات التفكيѧѧر العѧѧام لѧѧيس منهѧѧا فائѧѧدة إذا آانѧѧت خѧѧارج إطѧѧار        (1990)
 ,Bransford أيѧѧѧضاً ادعѧѧѧى فرانѧѧѧسفور وآخѧѧѧرون و.  تبنѧѧѧى عليѧѧѧهمعرفѧѧѧيمحتѧѧѧوى 

Brown, and Cocking’s (1999)  أن    ѧѧون معرفѧѧب أن يكѧѧال يجѧѧتعلم الفعѧѧاًال 
وآѧل مجѧال لѧه طرقѧه الخاصѧة        .   بتѧاريخ ولغѧة وسѧياق تفكيѧر فѧي مѧادة محѧددة              اًومحدد

   ѧѧاجون فرصѧѧون يحتѧѧم، والمتعلمѧѧاهيم   اًللفهѧѧذه المفѧѧشة هѧѧافة لمعايѧѧات  بالإضѧѧى البنيѧѧإل 
 أيضاً يحتاج المتعلمون إلى فرصѧة التفكيѧر فيمѧا    .الجامعي يقدمها التعليم   التيالمعرفية  

 سѧياق  إلѧي تعلموا بصورة ذاتيه وهى مهارة ضѧرورية وبѧدونها لا يمكѧن نقѧل المعرفѧة           
  .جديد لتطوير بنية معرفية جديدة

          ѧسة فѧي المؤسѧيم فѧع التعلѧوأ            إوبالمقارنة مѧضل ولا أسѧيس أفѧوري لѧيم الفѧن التعل
 للمتعلمѧين فيخوضѧوا فѧي مѧصادر المعرفѧة            أآبѧر  اًوآما ذآرنا فإن الشبكة تعطى فرص     

 تمكѧن المѧتعلم مѧن شѧق         التѧي المعرفة   قد توفر عدد غير محدود من وسائل         وبهذا يكون 
 والѧѧѧسياقات المختلفѧѧѧة وعلѧѧѧى المѧѧѧدرس فѧѧѧي التعلѧѧѧيم   الإشѧѧѧكالطريقѧѧѧه والاسѧѧѧتفادة مѧѧѧن  

  . ينمى المتعلم عليها معرفتهيلكتروني تقديم الصورة المتكاملة التالإ
  :المرتكز على التقويمالتعلم  -٣

 ,Bransford  قدمه برانѧسفورد وآخѧرون  والذيالتطور الثالث في بيئة التعليم 
Brown, and Cocking’s (1999)   رورةѧو ضѧويم،     أن هѧى التقѧتعلم علѧز الѧيرتك 

والارتكѧاز  ون مѧساندة مؤهلѧة للتقѧويم الكلѧى المتعلѧق بالبلѧد أو الإقلѧيم                 قѧدم  ي فѧإنهم وبهذا  
  . ويعلم ويعطى التغذية الراجعة للمتعلم والمعلمز يحفلذيا على التقويم يكون

لتقѧѧويم للمѧѧتعلم لѧѧيس فقѧѧط مѧѧن قبѧѧل المعلѧѧم ولكѧѧن إن التعلѧѧيم الفѧѧوري يتѧѧيح مѧѧسألة ا
 آما يتيح استخدام آليات تساعد في تقѧديم المѧتعلم           ،أيضاً من قبل المتعلمين ذوى الخبرة     

 نإ سѧهل مقابѧل مѧا هѧو مفيѧد،             المناهج هو فهم ما هѧو      لمصممي بالنسبة   والتحديلنفسه  
ناحيѧة المعالجѧة     علѧى المѧادة مѧن      تطوير النظريات المعرفية قد ساعد في تقѧويم يرتكѧز         

الطѧѧلاب   إلѧѧى أن  م١٩٩٦المعرفيѧѧة والنتيجѧѧة النهائيѧѧة مثѧѧل توصѧѧل باآѧѧستر وآخѧѧرون  
 وينفѧذوا   اًذوى المقدرة يجب أن يعرفوا آيف يأتوا بتبرير منطقي وآيف يضعوا خطط           

نظѧѧر إلѧѧى وذآѧѧر أنѧѧه أصѧѧيب بإحبѧѧاط عنѧѧدما  .  يات ويتحكمѧѧوا فѧѧي النѧѧشاطاتجاسѧѧتراتي
 في المدارس والجامعة والقائمة على التذآر وعѧدم       التي يتم بها تقويم الطلاب    الطرق  

  .التي من شأنها قياس نماذج المقدرةالاستراتيجيات استخدام 
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المعلمѧين  لѧى    التعلم المرتكز على التقويم هو العبء الزائد ع        إن أخطر شيء في   
 وهناك عѧدة أدوات  المعلم استراتيجيات تخفف العبء على      إيجاد الضروريولهذا من   

  .المعلميمكن أن تستخدم للتخفيف من الضغط على 
 يتعدى الاختبارات ليشمل المحاآاة،     ستخدام التقويم عن طريق الحاسب    ا •

 .الأخرىالمعامل الفورية، والأدوات الذاتية 
 . الطلاب لتقويم أنفسهمهاؤينش التي عاونيةالتالتعليم في البيئة  •
وهذا يدعم تقويم الطѧلاب     الذي يقوم به الحاسب      المعلمآليات تشمل دور     •

 .لأنفسهم ولزملائهم
زملائهم بصورة غير   أنشطة   بتسهيل والتحكم في     نطلاب وآلاء يقومو   •

 يه مرس
 يѧѧѧشمل الѧѧѧذي الآلѧѧѧي تѧѧѧساعد علѧѧѧى التѧѧѧصحيح   بѧѧѧرامج حاسѧѧѧب اسѧѧѧتخدام •

  .المقالات
  :التعلم المرتكز على المجتمع -٤

 وهنѧا نѧذآر مفهѧوم فيقوشѧى       . يمكننا من اعتبار الناحية الاجتماعية فѧي مقرراتنѧا        
Vygotsky’s (1978)      ةѧي مجموعѧوهو أن المتعلمين يمكن أن يعملوا مع بعض ف

للوصѧѧول إلѧѧى المعرفѧѧة الجديѧѧدة بѧѧصورة جماعيѧѧة، وهѧѧذا المفهѧѧوم طѧѧوره ونقѧѧر وولѧѧسن 
 المتعلمѧين فѧي شѧكل مجموعѧة يѧشجعوا وينافѧسوا بعѧضهم الѧبعض                 حيث زعم ونقѧر أن    

ووصѧѧف ولѧѧسن المѧѧشارآين فѧѧي الѧѧتعلم بѧѧأن لهѧѧم إحѧѧساس بالانتمѧѧاء والثقѧѧة والتوقعѧѧات     
  .ة والالتزامات نحو المجتمع التعليمييالتعليم

 مѧѧن البѧѧاحثين أيѧѧد الѧѧتعلم المرتكѧѧز علѧѧى المجتمѧѧع إلا أن      اًبѧѧالرغم مѧѧن أن آثيѧѧر  
 ةلاقتѧصادي ا المتعلقѧة بعѧدم الانتبѧاه، والمѧشاآل          ت على المشكلا  بعضهم عارض مستنداً  

  .ومقاومة بعض المؤسسات والكليات لمناقشة البيئة التعليمية الفورية
 الѧѧذي يريѧѧد أن ينعѧѧزل ويѧѧتعلم بطريقتѧѧه الخاصѧѧة التعلѧѧيم الفѧѧوري يѧѧساعد الطالѧѧب

ن هنѧѧاك والدراسѧѧة فѧѧي مجتمѧѧع تجѧѧرد المѧѧتعلم مѧѧن هѧѧذه الحريѧѧة فإنѧѧه مѧѧن المهѧѧم أن تكѧѧو  
اختلافات في الطرح بين الاجتماعية والفردية في التعلم حتى تستوعب جميع الطѧلاب             

 ةنيѧѧا بحاجѧѧة لنظريѧѧة تѧѧستوعب ولا تقѧѧرر حѧѧدود زمانيѧѧة ومك  إننѧѧا.  بمѧѧراحلهم المختلفѧѧة
وتѧѧسمح بѧѧالتعلم المѧѧستقل والجمѧѧاعي ويكѧѧون فيѧѧه التقѧѧويم بѧѧصورة جيѧѧدة وتقѧѧوم علѧѧى         

  .السياقات المعرفية الحالية
  . نظرية التعليم الفوري-ساًساد

لكترونѧѧي أآثѧѧر مرونѧѧة فѧѧي تقѧѧديم  آقѧѧسم مѧѧن أقѧѧسام التعلѧѧيم الإالفѧѧوري علѧѧيمت الإن
 الموقѧع الإلكترونѧي     ففي الѧدول المتقدمѧة نѧسبة اسѧتخدام         التقليدي المعلومات من التعليم  

ومѧѧن المѧѧدهش أيѧѧضاً ارتفѧѧاع نѧѧسبة اسѧѧتخدام  % ٩٠  جѧѧداُ يفѧѧوقعѧѧاليبѧѧصورة منتظمѧѧة 
 مثѧѧل سѧѧاو بѧѧاولو والبرازيѧѧل والѧѧصين المѧѧشكلة  الناميѧѧة فѧѧي  الѧѧدول لكترونѧѧيالموقѧѧع الإ
 وغيرهѧѧا فѧѧإن والفيѧѧديوعنѧѧد أصѧѧحاب العاهѧѧات ولكѧѧن مقارنѧѧة مѧѧع الكتѧѧب    هѧѧيالوحيѧѧدة 

  . أفضل منها للمعاقين وغير المعاقينوآيفي آميتيح وصول الموقع الإلكتروني ي
 أو المحتѧѧѧوى فعѧѧѧدد  الوصѧѧѧول إلѧѧѧى المعلومѧѧѧة فѧѧѧي تزايѧѧѧد سѧѧѧواء آѧѧѧان للتقنيѧѧѧة إن
 والمواضѧيع التعليميѧة والنقاشѧات التربويѧة والѧدورات والمراجѧع مѧن               البحثيةالمجلات  
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ملايѧѧين الѧѧصفحات فѧѧي التجѧѧارة والتعلѧѧيم والثقافѧѧة فѧѧي تزايѧѧد مѧѧستمر ونظريѧѧة التعلѧѧيم        
الفѧѧورى يجѧѧب أن تعتѧѧرف بѧѧالتغيير مѧѧن الѧѧنقص فѧѧي المحتѧѧوى إلѧѧى زيѧѧادة تحتѧѧاج إلѧѧى      

 يتغيѧر بѧسرعة مѧن سѧياق         الموقѧع الإلكترونѧي   للمهѧم منهѧا و    تصفية وتخفيض وتلخيص    
يكѧѧون فيѧѧه المحتѧѧوى مبنѧѧى علѧѧى الѧѧنص إلѧѧى تفѧѧاعلات تѧѧدخل فيهѧѧا آѧѧل أنѧѧواع  وسѧѧائل     

 الانعزالѧي  للѧتعلم    نترنѧت آثير من الدراسات الأولى تشير إلѧى اسѧتخدام الإ         و.. الاتصال
ة التعليميѧة   جѧزء مѧن العمليѧ   هѧي ولكن الآن نحن مواجهون بمѧؤتمرات حديثѧة صѧورية     

 أنالتѧѧي يمكѧѧن  مѧѧن خيѧѧارات التوصѧѧيل الكثيѧѧرة  اًأيѧѧ تحѧѧدد أنالتعليميѧѧة  وعلѧѧى النظريѧѧة
  ؟تستخدم

 ىلѧ  نفس مقدرة العقل البشري ع     هيصيل   على التف  الموقع الإلكتروني إن مقدرة   
 طرق تعلم خاصة بهم من      إيجادمعالجة المعلومات المخزنة، وأن مقدرة الطلاب على        

 ترآѧز   التѧي  البنائيѧة م بѧروابط متعѧددة يتماشѧى مѧع نظريѧة الѧتعلم              محتوى المѧنظ  لخلال ا 
  .على اآتشاف وترآيب المتعلم الفرد للمعرفة بنفسه
 جعلѧѧت المحتѧѧوى الموقѧѧع الإلكترونѧѧيوأخيѧѧراً فѧѧإن سѧѧهولة تحѧѧديث المعلومѧѧة فѧѧي 

 ѧѧي مرنѧѧستقبلاًاًالتعليمѧѧي      ومѧѧة فѧѧود المعلومѧѧن وجѧѧر مѧѧر أي أآثѧѧيط آخѧѧورة نإ ، وسѧѧث 
 محتوى دوران المستخدمين تخلق بيئѧة فيهѧا         وإدارة الموقع الإلكتروني  استخدام برامج 

 لمبѧѧѧѧرمجين أو تѧѧѧѧأليف وتحѧѧѧѧديث منѧѧѧѧاهجهم دون الحاجѧѧѧѧة والطѧѧѧѧلاب للمعلمѧѧѧѧينيمكѧѧѧѧن 
  .مصممين

  نموذج التعليم الالكتروني
 ولكѧنهم   الموقѧع الإلكترونѧي   يمكن للمتعلمين الاسѧتفادة مѧن المѧادة الموجѧودة فѧي             

 يѧتم بواسѧطة   أنوهѧذا يمكѧن     معلѧم    بواسѧطة    ة ومقومѧ  ةوموجهة  يفضلون أن تكون مرتب   
وهѧذه البيئѧات عينѧه مهمѧة وتنمѧى          ) الصورة، الصوت، المؤتمرات الفورية، النقاشات    (

المهѧѧارات الاجتماعيѧѧة ولكѧѧن الدراسѧѧة فѧѧي المجتمѧѧع تحѧѧد مѧѧن فعاليѧѧة الѧѧتعلم فѧѧي الزمѧѧان  
  .تغطية آل الطلاب وهى مكلفة وغير قادرة على

 التѧدريبات بѧالكمبيوتر، المعامѧل    هѧي  الفѧوري تخدمة فѧي الѧتعلم    الأدوات المس إن
، والنѧѧصوص المطبوعѧѧة، والطالѧѧب فѧѧي الدراسѧѧة لѧѧيس وحيѧѧداً فهѧѧو يتفاعѧѧل مѧѧع الفوريѧѧة

  . تساعد في التعليم المستقلالتيزملائه وأسرته 
ت متعلقة بالمادة مثѧل آيѧف       ارارلنموذج الفوري يحتاج اتخاذ عدة ق      استخدم ا  إذا

  أننѧѧا Prensky (2000) )م٢٠٠٠برنѧѧسكى ( ومѧѧاذا يتعلمѧѧون، يѧѧدعى يѧѧتعلم الطѧѧلاب
  :نتعلم 

  السلوك من خلال المحاآاة والتغذية الراجعة والممارسة •
  من خلال اللعبالإبداع •
 الحقائق من خلال ربطها ببعض والتمرين والذاآرة والأسئلة •
الحكѧѧѧم مѧѧѧن خѧѧѧلال مراجعѧѧѧة الحѧѧѧالات والأسѧѧѧئلة والخيѧѧѧارات والتغذيѧѧѧة       •

  والتدريب الراجعة
 اللغة من خلال المحاآاة والممارسة •
 الملاحظة من خلال النظر في الأمثلة •
  من خلال المحاآاة والممارسةالإجراءات •
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 العمليات من خلال نظم التحليل والتفكيك والممارسة •
  والقيام بأعمالقوانينالأنظمة من خلال اآتشاف  •
  والمسائلالألغازالمنطق من خلال  •
  من خلال التذآر والممارسة والتدريبلأدواراالخطابة وتمثيل  •
  النظريات من خلال المنطق والتوضيح والأسئلة •

 وغيѧره،  الفѧوري ويدعى برنسكى أيضاً أن الألعاب يمكن أن تستخدم فѧي الѧتعلم     
 للتعليم الجماعي واستخدم بعѧض      الموقع الإلكتروني  أن يتم المزج بين استخدام       ويمكن

  .الفرديمبيوتر للتعلم البرامج المساعدة بواسطة الك
 وأدوات لمعالجѧة  تقنيѧات  يقدم مساعدات آثيرة للѧتعلم مѧن   الموقع الإلكترونيإن  

القѧѧصور والاسѧѧتفادة مѧѧن نقѧѧاط القѧѧوة فѧѧي التعلѧѧيم الѧѧسابق مѧѧثلاً الجامعѧѧات القديمѧѧة آانѧѧت  
آتѧѧب مخطوطѧѧة فѧѧي المكتبѧѧة آمراجѧѧع أمѧѧا الحاليѧѧة فتѧѧستخدم نѧѧصوص فѧѧي    تعتمѧѧد علѧѧى

 التعليميѧѧة الѧѧسابقة آانѧѧت تعتمѧѧد علѧѧى محدوديѧѧة المكѧѧان    والأشѧѧكال الموقѧѧع الإلكترونѧѧي 
 أآبر بكثير من حيث المحتوى يمكن        فإن الكتب  الآنوالزمان مما يحد المادة نفسها أما       

 فѧي   إلا ؛ سѧاعد العمليѧة التعليميѧة بѧصورة أفѧضل مѧن قبѧل              الموقع الإلكترونѧي   نإالقول  
 العنѧصر   أنحظنѧا فѧي هѧذه الدراسѧة          فѧي حجѧرات الدراسѧة، ولقѧد لا         الفنيحالة التفاعل   

  . بين أرآان العملية التعليميةالتفاعل المهم هو
  :تصميم مواد التعلم الفوري

لكترونيا يجب على المعلمين معرفة أسس التعلم إعند تطوير المادة التعليمية    
 ويجب نفصلاوآيف يتعلم الطلاب بالذات في التعلم الفوري لأن الطالب والمعلم من

ن إالمواد التعليمية وفقاً لنظريات التعليم المثبتة والمجربة وآما ذآرنا آنفاً فتطوير 
 ولكن تصميم المادة هو الذي يؤثر ،وسيلة  التوصيل ليس عاملاً في الكفاءة التعليمية

  .(Rovai, 2002)في التعلم 
هناك عدة أآثر من طريقة يستخدمها المعلم في تصميم المادة التعليمية بصفة 

 ، وأحد هذه الطرق هو عندما يرغب بتصميم المادة للتعلم الفوري وليس هناك عامة
آما أن .  بل يمكن مزج أآثر من نظرية للتعلم،نظرية واحدة يمكن استخدامها

نظريات جديدة تظهر يجب استخدامها، وعلى القائمين على التعليم الفوري الإلمام 
لمناسبة  التي تحفز المتعلم وتسهل بالنظريات التربوية ليختاروا الاستراتيجيات ا

التعليم، وتبنى الشخصية وتراعى الفروق الفردية، وتؤسس التفكير المنطقي، وتشجع 
التفاعل، وتوفر التعليم من البيئة، وتوفر المساعدة في العملية التعليمية، والوحدات 

 لتطوير المتبقية من هذه الدراسة تعرف المدارس المختلفة وتقترح آيفية استخدامها
وسوف نستعرض في هذه الدراسة نظريات التعلم وآيف يمكن . التعليم الفوري

  ؟ستفادة منها في التعليم الإلكتروني وخاصة عند بناء المواد التعليمية الكترونياالا
نختم هذه الدراسة بطرح النموذج الذي يوضح العناصر التعليمية المهمة والتѧي            

ن التعليم الفوري ليس فقط وضѧع       إتعليم الفوري، و  يجب استخدامها في تصميم منهج ال     
 التعلѧيم الفѧوري هѧو       – ولا الاتѧصال بمѧصادر رقميѧه         الموقع الإلكترونѧي  معلومات في   

 للوصول للمعلومѧات بѧصورة مرتبѧه وممارسѧة النѧشاطات      الموقع الإلكترونياستخدام  
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لفѧѧة آمѧѧا يجѧѧب اسѧѧتخدام أسѧѧاليب تعلѧѧم مخت   ) م٢٠٠٢آلاى (وتحقيѧѧق أهѧѧداف المحتѧѧوى  
  .يختار الدارس منها ما يناسبه

  :تجهيزات المتعلم
 قبѧل الѧتعلم تѧساعد فѧي تعلѧم التفاصѧيل للѧدرس وتѧربط                 ةنѧشط هناك عديѧد مѧن الأ     

 –وتحفز الطالب للمادة ويجب إشعار المتعلم بأهمية التعلم الفوري وآيف يستفيد منهѧا              
يهѧا تفاصѧيل الѧدرس      يتم توفير خارطة مفاهيم لتوضيح البنية المعرفيѧة الحاليѧة يѧدخل ف            

  .الفوري بحيث يعطى المتعلم صورة واضحة
 ؟يجب أن يعلم المتعلم بنتائج الدرس لكي يعرف ماذا حقѧق مѧن نجѧاح فѧي الفهѧم                  

آما يجب أن يكون هناك منظم يساعد على اجتياز الهوة بين ما يعرفѧه الطالѧب ومѧا لا                   
  .يعرفه

ѧѧدى جاهزيتѧѧرف مѧѧدرس ليعѧѧات الѧѧتعلم متطلبѧѧرف المѧѧب أن يعѧѧذه يجѧѧوفير هѧѧه وت
المتطلبات يساعد على الفهم آما يجب تسهيل اختبار النفس ليتأآѧد المѧتعلم أن بمقѧدوره              
اسѧѧتيعاب المѧѧادة المحѧѧددة واختبѧѧار الѧѧنفس أيѧѧضاً يѧѧساعد الطالѧѧب فѧѧي ترتيѧѧب الѧѧدرس         

  .ومعرفة الأشياء المهمة في الدرس
  :المتعلمأنشطة 

اف الѧѧѧدرس وضѧѧѧمان لتحقيѧѧѧق أهѧѧѧدأنѧѧѧشطة يعطѧѧѧى المѧѧѧتعلم فѧѧѧي الѧѧѧتعلم الفѧѧѧورى 
اسѧѧتيعابها للحاجѧѧات الفرديѧѧة مѧѧثلاً قѧѧراءة نѧѧصوص، سѧѧماع أو مѧѧشاهدة ويمكѧѧن للمѧѧتعلم   
إجراء بحوث والاتصال بالمكتبات للحصول علѧى معلومѧات أو إصѧدار مجلѧة تعليميѧة             

وأيѧѧضاً يѧѧستخدم التطبيѧѧق . تمكѧѧن المѧѧتعلم ن عكѧѧس مѧѧا تعلѧѧم للآخѧѧرين بطريقتѧѧه الخاصѧѧة
ن ملاءمة المواد، وممارسة النشاطات مѧع التغذيѧة الراجعѧة           الصحيح للمعلومة للتأآد م   

وهذه تساعد المتعلم على التحكم فѧي آيفيѧة الѧتعلم وتعѧديل المѧنهج إذا لѧزم ذلѧك، وعلѧى              
  .المتعلم إيجاد الملخص المناسب للدرس واختيار الخاتمة المناسبة

  :تفاعل المتعلم 
بѧصورة متعѧددة للوصѧول     يكون قد تفاعѧل    يعندما يكمل الدارس النشاط التعليم    

 للمѧتعلم ويجѧب أن يѧسهل         ةإلى المعلومات وهذا التفاعѧل يجѧب ألا يكѧون مرهѧق بالنѧسب             
تعامل المتعلم مع المعلومة وعلى المتعلم التفاعل أولاً مع المحتوى لاآتساب المعلومѧة      

 وقد يكون هناك تفاعѧل بѧين المѧتعلم والمتعلمѧين الآخѧرين              ي تشكل الأساس المعرف   يالت
جتماعيѧة وعلѧى المѧتعلم أن       أو الخبير للتعاون ومشارآة المعرفة والترقيѧة الا       لمعلم  اأو  

  . خاصة بهييكون قادراً على تكوين معان
تѧصميم    فѧي  سѧاهمت  ذآѧرت آنفѧاً      التѧي آل النظريات والمѧدارس     والخلاصة فإن   

منѧѧѧاهج فوريѧѧѧة وسѧѧѧوف تѧѧѧستمر فѧѧѧي اسѧѧѧتخدام وتطѧѧѧوير المѧѧѧادة التعليميѧѧѧة فالѧѧѧسلوآيون  
والترآيبيѧѧون يدرسѧѧون التطبيѧѧق فѧѧي   ) آيѧѧف(والمعرفيѧѧون يدرسѧѧون  ) اذامѧѧ(يدرسѧѧون 

الحياة الحقيقية، وهنك نقلة نحѧو إعطѧاء المѧتعلم الفرصѧة لتكѧوين فهمѧه الخѧاص للمѧادة                    
  .المعروضة واستخدام المعلومة في الحياة الحقيقية
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