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  ملخص

  لفورينظريات التعلم وعلاقتها بالتعليم ا
  عبداالله بن عبدالعزيز بن محمد الموسى. د

  
ذه الدرا    ة     هدفت ه ى معرف ة           سة إل سلوآية والمعرفي تعلم الأساسية ال ات ال  نظري

ة واد   ،والبنائي اء الم د بن وري وخاصة عن يم الف ي التعل ا ف تفادة منه ن الاس  وآيف يمك
اك          ؟التعليمية ى أن هن ة      اً أنواع   وقد خلصت الدراسة إل ة    من المواقف التعليمي  المختلف

ا         ساعد فيه ع الإلكتروني   التي يمكن أن ي ى أن           في عم   الموق ا خلصت إل تعلم، آم ة ال  لي
سابق         . يمكن أن يساعد بصورة أفضل     الموقع الإلكتروني   وبالرغم من أنه يعتبر من ال

وري          تعلم الف وري         ،لأوانه التحدث عن نظرية محددة لل يم الف ار التعل  ولكن يمكن اعتب
تعلم     اً،، تقدمي اً، معرفي اًمثله مثل أنوا ع التعلم الأخرى اجتماعي       ى الم ، وهو    ويرتكز عل

ه   ع الأوج ي جمي يح الفرصة للتفاعل ف ى يت ررات ال"مصممى ويجب عل ة مق الفوري
د   ديل وتجدي ار وتع شطةاختي ن    الأن صوى م ة ق ستفيد بدرج ي ت ة الت ع  التعليمي الموق

شارآين و                   الإلكتروني، تعلم لكل الم ى من ال ى مستوى أعل ؤدى إل ؤثر   وهذا بدوره ي ي
  .اءة والتواصل للخبرات الفوريةإيجاباً على الكفدمج الحاسب مع الشبكة 
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  :مقدمة 
في تصميم تعليمات أهمية استخدام تقنية محددة  دىهناك نقاش قائم حول م

، )Clark, 2001; Kozma, 2001( إلى المستفيد النهائي هتحسين التعليم وتوصيلل
وصيلاً سريعاً ت يمكن أن توفر المتخصصةوقد تم التعرف على أن تقنيات التحصيل 

  أن هذه المعينات هي  Clark (1983)  ولكن يدعى آلارك،التعليميةللمواد وفعالاً 
 أنأدوات توصيل ولا تؤثر في  ذاتها على أداء المتعلم،  حيث لاحظ آلارك 

الدراسات التحليلية في بحوث الوسائل  أوضحت أن المتعلم  يستفيد أآثر من خلال 
والكمبيوتر إذا ما قورنت بالوسائل التقليدية، ولكن السبب الوسائل السمعية المرئية 

ليس في أداة التوصيل بل في الاستراتيجيات  التوجيهية  الموجودة في المادة 
 إلى أن التعليم يتأثر  Schramm (1977)  ١٩٧٧أيضا ذهب اسكرام والتعليمية، 

قنية المستخدمة  أآثر منه في التالتعليميةبالمحتوى والاستراتيجيات في المادة 
  .للتوصيل
إنه ف ,Bonk and Reynolds (1997)  ) م١٩٩٧ليونك ورينولد (وفقاً و
 يربط لكي نشاطاً محفزا للتفكير الفوري التعليم حدثتحسين التفكير أن ييقتضي 

جديدة ويستخدم المهارات المتعلم  بين المعلومات القديمة والجديدة ويكتسب معرفة 
 تؤثر على الكفاءة التي التقنية ت وليسالتعليمية ةلاستراتيجيا فهي وبهذا ،دراآيةالإ

يوتر ضرورية  بعض مميزات الكمبأن  Kozma (2001)  يرى آوزماو.  التعليمية
لى التعليم غير  تؤثر عالتوصيليةن الوسيلة إ ولذا ف، نماذج وتشبيهات من الحياةلإيجاد

 يؤثر يالذتصميم النماذج هو  يؤثر على التعليم ولكن الذي نفسه أنه ليس الحاسب
لا يمكن للمتعلم أن  إنه، ويمكن القول  يعتبر مجرد وسيلة على التعليم والحاسب

  . بدون استخدام مبادئ تصميم الصورةالحياتيةيستفيد من النماذج 
آول ( مكان أي زمن ومن أي في الوصول في مرونة الفورييتيح التعليم و
٢٠٠٠( (Cole, 2000)بصورة جيدة تناسب التعليمية تصميم المادة  ولكن لابد من 

 فان التعليم Rossett (2002) )٢٠٠٢(وفقاً لروست و. المتعلم وتحسن التعلم
 يجب أن تصمم المادة ،الفورى واعد ومبشر ولكن يجب توفير التزاماته وموارده

 ذا وله،لم والمتعلم ويجب توفير الأشياء التي تساعد على هذا التصميمعلى أساس التع
كون للتعلم الفوري  ي أن Ring and Mathieux (2002) اقترح رنق وماثيوآس

  .والتعامل  والتعاون) يتعلم الطلاب في بيئة العمل(درجة من التأصيل 
تتبنى التعلم الفوري آمنهج للتدريب بصورة والمتتبع لواقع الهيئات يجد أنها 

  وفي نفس الوقت   .(Simmons, 2002)متزايدة من أجل تطوير العمل التربوي 
 ولكن من أجل أن تتبنى الهيئات نترنتالمؤسسات التعليمية نحو استخدام الإتتجه 

نه يجب عليها إدراك فوائده بالنسبة للمتعلم إوالمؤسسات هذا النوع المكلف من التعليم ف
ن ن التعلم الفوري لا يعرف حدود الزمان والمكان فيمكإللمتعلم فأما بالنسبة .  والمعلم

 يمكن للمتعلم أن يحصل  آماأن يصل  المتعلمون إلى المادة بمشارآة المعلم أو بدونه،
أيضاً يمكن للطالب أن وعلى معلومات جديدة وأن يتصل بالخبراء في مجال دراسته، 

  .يدرس وهو في وظيفته ويربط بين الدراسة والعمل
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ن ويمكن أن ن التدريس يتم في أي وقت ومن أي مكاإبالنسبة للمعلم فوأما 
 ويمكن للتعلم ،يعدل في المادة ويشير إلي التعديلات التي تكون على حسب الحاجة

الفوري إذا تم تصميمه بصورة جيدة أن يحدد حاجات المتعلمين ويوفر مادة مناسبة 
  .يختار منها المتعلم ما يناسبه لتحقيق النتائج المرجوة

  :مشكلة الدراسة
ا   تعريف شامل  إيجاد ولهذا يصعب الفوري استخدمت تقنيات مختلفة للتعليم  له

ق الإ          تعلم عن طري د وال تعلم عن بع ل ال تعلم  نترنت والمصطلحات المستخدمة مث ، وال
ى    .  الشبكة والتعلم المساعد بالحاسب   عن طريق    ة أن  آل هذه التعريفات تدل عل  العملي
ستخدم الت           التعليمية ا للوصول     تتم والمتعلم بعيد عن مكان التعليم وأن المتعلم ي كنولوجي

ة من          ة ولاشك أن التعليم عبر الشبك     .التعليميةإلى المادة     يجب أن يتم وفق نظرية معين
اهيم والافتراضات المترابطة           نظريات التعلم حيث    تعرف النظرية بأنها مجموعة المف

ؤثر في آل           رات التي ت د المتغي التي تنظر إلى الظاهرة نظرة شمولية، ويتم فيها تحدي
ذه الظواهر، وشرحها           منها، وا  ؤ   ،لعلاقات بين هذه المتغيرات، بهدف وصف ه  والتنب

ا ي، .  (به ا      ).  ٢٣، ص ٢٠٠٠عل ى أنه ا عل ر إليه يمكن النظ تعلم ف ات ال ا نظري أم
رات الملاحظة   ط التغي ا رب ن خلاله ي يمكن م ادئ والمضامين الت ن المب ة م مجموع

وقد ). ٢٠٠١المقوشي،  (رات  على الأداء، مع ما يمكن تصوره سبباً لحدوث هذه التغي         
دالهادي   ا عب ا) ٢٠٠٢(عرفه سيطها     : " بأنه تعلم وتب ائق ال يم حق اولات لتنظ مح

  ).   ٢٤ص " (وشرحها والتنبؤ بها وتفسيرها
سة هي            و ة  : يمكن تصنيف أهم نظريات التعلم في ثلاث مجموعات رئي النظري
 عن آل    -باختصار–ديث  وسيتم الح .   والنظرية المعرفية، والنظرية البنائية    السلوآية،

ا،                   د عليه ادئ التي تعتم ى الأسس والمب نظرية من هذه النظريات الثلاث، للتعرف عل
يمية التي يمكن أن تتم في ضوئها، وآيف يمكن توظيف          والتطبيقات والممارسات التعل  

يم   وري أو التعل يم الف ي التعل ات ف ذه النظري يالإه ول  . لكترون ن الق ذا يمك ذه ن إول ه
     : السؤال الرئيس التالينب عيجالدراسة  ت
  لعلاقة بين نظريات التعليم والتعليم الفوري؟ اما: س
   : التالية  الفرعيةالتساؤلات نيمكن الإجابة عمن هذا السؤال  و
   نظريات التعلم السلوآية في التعليم الفوري؟من الاستفادةآيف يمكن : ١س
  لتعليم الفوري؟آيف يمكن توظيف نظرية التعلم المعرفية في ا: ٢س
   التعلم البنائية في التعليم الفوري؟ةآيف يمكن توظيف نظري: ٣س
  آيف يتم التفاعل بين المعلم والمادة في التعليم الفوري؟: ٤س
  ؟آيف يمكن الاستفادة من النظريات السابقة في التعليم الفوري: ٥س
  ؟ما النظرية التي يجب استخدامها في التعليم الفوري؟ : ٦س

  :الدراسةأهمية 
تكمن أهمية الدراسة في البحث عن العلاقة بين نظريات التعلم والتعليم   
 وآيف يمكن تصميم المواد التعليمية المناسبة في التعليم الفوري وفق نظرية ،الفوري

تم ت في التعليم الفوري يجب أن  المادة التعليميةتصميمتعليمية، حيث ثبت أن قضية 
 هي حديثة في هذا - من وجهة نظر الباحث-راسة  وفق نظرية معينة، وهذه الد
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 يكون التصميم للبرامج وفق أنفي  اعد المصممين للتعليم الفوريالمجال وسوف تس
   .نظرية معينة

  
  :منهج الدراسة

ع    ى توزي ز عل ا أن تُرآّ ا إم د أن مناهجه ة يج اث التربوي ع للأبح إن المتتب
ام وإحصائيات فت      ى أرق ا إل تبيانات وتحويله وم الباحث بوضع    الاس ة، أو يق صبح آمي

صبح   ضبطة فت ر المن ضبطة وغي ين المجموعات المن ارن ب ضوابط ويق روض وال الف
اً                 وى الكتب المدرسية فيصبح البحث آيفي ا  .  تجريبية، أو يقوم الباحث بتحليل محت أم

ى عدم                     ة وإل ى صعوبتها من جه المناهج الأخرى فهي قليلة الاستخدام وذلك راجع إل
ذه     . يها من قبل التربويين من جهة أخرى الترآيز عل  ة في ه ائج علمي وللوصول إلى نت

وم وتعريف               ل المفه ام بتحلي ى الاهتم ه     هالدراسة فإن الباحث سوف يرآز عل م تطبيقات  ث
سابقة دون اللجوء                     ات ال دة من الدراسات والكتاب ائج عدي من خلال تحليل وترآيب نت

  .لمدرسيةإلى دراسة ميدانية أو تحليل لمضمون الكتب ا
  : مصطلحات الدراسة

وله عدة تعريفات فقد عرفه " التعليم الفورى"هذه الدراسة سوف تستخدم 
 حاسب المقدمة بواسطة الالتعليمية المادة بأنه   Carliner (1999) ١٩٩٩آارلنر 

بأنه وسيلة  حديثه لتوصيل المادة لمتعلم   Khan (1997) ١٩٩٧وقد عرفه خان 
  . الشبكةباستخدامبعيد 

وأنه يجب الترآيز  للمعلومةل يولكن التعليم الفورى يقتضى أآثر من توص
 بأنه الفوريعرف التعليم الدارسة تولذا فإن هذه على المتعلم والعملية التعليمية 

 للوصول إلى المادة والتفاعل )الخ..، و سائط متعددةإنترنت(التقنيات الحديثة استخدام 
على مساعدة أثناء التعلم وتكوين ك للحصول ذلمع المحتوى والمدرس والطلاب و

  .معاني خاصة
  

  . النظرية السلوآية-أولاً
صلتين           تقسم بعض آتب النظريات التربوية النظرية السلوآية إلى نظريتين منف

ا ة  : هم ة الوظيفي ة والنظري ة الارتباطي ن   .  النظري ل م ة آ ة الارتباطي ل النظري ويمث
ى              بافلوف وواطسون وجثري،  وهم علماء      تم عل ذين آانت معظم تجاربهم ت  النفس ال

سان        لوك الإن ة س ى دراس ا إل وا منه م انتقل ات، ث ة   .  الحيوان صار النظري ز أن ويرآ
والسلوك عند أصحاب    .  الارتباطية على الارتباطات بين الأهداف، والبيئة، والسلوك      

.  ىء آخر هذا التيار يستثار مع بدء المنبه الداخلي أو الخارجي مثل الجوع أو لمس ش       
ر والاستجابة               ات المثي وتعرف النظريات التي انطلق منها أصحاب هذا الاتجاه بنظري

(S-R)   .  
كنر       ل، وس ديك، وه دمها ثورن ي ق اذج الت شمل النم ة فت ة الوظيفي ا النظري .   أم

ستجيب                      نحن ن سلوك، ف ا ال ى الوظائف التي يؤديه اذج عل ذه النم ويجري التأآيد في ه
  )٢٠٠٠عبدالهادي،.  ( أو طبقاً لمعززات أعمالناوفقاً لنتائج سلوآنا
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شرطي،      B.  F. Skinnerسكنر . ف. ويعد ب نفس ال م ال رئيس لعل ر ال  المنظّ
ي      يم ف ي التعل ع ف اق واس ى نط ي عل شرطي الإجرائ تعلم ال ي ال ه ف ق نظريت ا تطب آم

شكيل سلوك                " سكنر "المدارس، ويعد    رمج،وعن ت تعلم المب دافعين عن ال من أشد الم
  )١٩٨٦ميلر، .   (ب من خلال التعزيز الإيجابيالطال

فقد اهتم سكنر بدراسة الظاهرة السلوآية من خلال        ) ٢٠٠٠(ووفقاً لعبدالهادي      
سلوك                     ة دراسات أخرى خارج ال ق أي يس عن طري سه ول سلوك نف ان  .   دراسة ال وآ

سيولوجية، وأع   ،اهتمامه بالظاهرة آما تحدث وآما تلحظ      سيرات الف طى   ولم يهتم بالتف
ة                 م أعطى أهمي أهمية للانعكاس آعامل ارتباط ملاحظ بين المثيرات والاستجابات،  ث

ا تحدث         ائع آم ا           .  للملاحظة المباشرة ووصف الوق رى سكنر أن معظم سلوآنا إم وي
  .  متعلم أو قد تم تعديله عبر عملية التعلم

ة         ة الخارجي ى دور البيئ ون عل ز يك إن الترآي سلوآية ف ر ال ة النظ ن وجه  وم
سلوك سير ال ي تف ل أساسي ف ك ي.  آعام ي ضوء ذل دريس ف عوالت ى الظروف رج  إل

ذ           ديمها للتلامي ا وتق دريس      ئوتتحدد مس   .  البيئية التي يمكن تنظيمه ر الت في  –ولية خبي
ذ         -ضوء النظرية السلوآية  ساعد التلامي ة التي يمكن أن ت د المواقف المحتمل  في تحدي

  .   على التعلم وترتيبها
رح ال كول      وتقت اً لدرس سلوآية، وفق ة ال ى  )Driscoll, 1994(نظري ، عل

وبما أن التعلم يحدث من خلال      .  المعلمين تحديد الأهداف السلوآية للموقف التدريسي     
السلوك، فإنه من المهم تحديد سلوآيات معينة تتيح مرجعية معقولة يتحدد في ضوئها               

ة       ارة المطلوب د الهدف     .مدى تمكن التلاميذ من المعرفة أو المه ى تحدي    وبالإضافة إل
ة                      سلوآية الثانوي ى مجموعة من الأهداف ال ك الهدف إل سيم ذل السلوآي فإنه ينبغي تق

ائي           ى      .  وتنظيمها في إطارات مرتبة تقرب الفرد من تحقيق الهدف النه ا ينبغي عل آم
سلوك                 ادة ال ال إع سلوك المرغوب، لأن احتم ز ال المعلمين استخدام الاستجابات لتعزي

ر المعزز          ال سلوك غي ادة ال ار       .  معزز أآبر من إع ين اختي ى المعلم ه، فينبغي عل وعلي
شكل    ة ب تجابة المرغوب د الاس تخدامها بع ذ واس بة للتلامي ة والمناس ززات المختلف المع

  .        مباشر
تعلم            ف ال سير مواق ي تف اه ف ذا الاتج ا ه وم عليه ي يق ات الت ن الافتراض وم

  ):٣٦، ص ١٩٩٨مي، قطامي وقطا(والتدريس ما يلي 
  .   التغير والتعديل في السلوك الظاهر -
 .   التعزيز يضمن زيادة احتمال ظهور السلوك المرغوب فيه -
 .   التعلم تغيير وتعديل في السلوك -
 .   يمكن دراسة السلوك بطريقة علمية دقيقة -
 .   تشكيل سلوك المتعلم عن طريق التحكم بمتغيرات البيئة -
 .   بة على الاستجابة مستقبل السلوكتحديد الآثار المترت -
 . المتعلم محكوم بالمثيرات التي يواجهها -

  
  :فوريلالتعليم اتطبيقات النظرية السلوآية في بناء 

  :يلي  يجب ملاحظة ماالتعليم الفوريعتماد على النظرية السلوآية في عند الا
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على ما إذا آان  المتعلم بالنتائج حتى يكون توقعاته ويحكم بنفسه إعلام   يتم -١
أنجز الأهداف أم لا، ولذا يجب أن تكون المادة التعليمية مقسمة وفق 

  .أهداف قصيرة يمكن اختبارها والحكم على المعلم باجتيازها
 في بداية المادة التعليمية يجب إجراء امتحان للمتعلم لمعرفة إلى أي مدى -٢

  .ذية الراجعة والقدرة على معرفة التغالاختباراتأتقن المتعلم هذه 
سلة  يجب -٣ ادة مسل ون الم صورة أن تك ةب صعب، معقول سهل لل ن ال ن و م م

  . للتطبيقالمعلومةالمعروف لغير المعروف ومن 
ذوا      -٤ ادة ويأخ ي الم وا ف ى يتحكم ين حت ة للمتعلم ة الراجع وفير التغذي   ت

  . لزم ذلكإذا التصحيحية الإجراءات
ن  -٥ ددة ويمك ة مح ادة التعليمي ون الم دى أن تك ى أي م ة إل ها ومعرف  قياس

  .يستطيع المتعلم تحقيق الهدف
  . النظرية المعرفية-ثانياً

ات التي تجري              بخلاف النظرية السلوآية، ترآز النظرية المعرفية على العملي
ابه      ا ش رارات وم اذ الق يط، واتخ ر، والتخط ل التفكي رد مث ل الف كداخ ن   ذل ر م ، أآث

  .   تجابات الظاهرةترآيزها على البيئة الخارجية أو الاس
ر                         ه وبرون ه آل من بياجي ا وصل إلي ى م اه المعرفي إل ستند الاتج وفي حين ي
ا أن        و، آم س النم م نف ال عل ي مج هرة ف اء ش ر العلم ه  أآث ان بياجي إن ج ل ف وأوزب

ه   .   نظريته من أآثر نظريات النمو المعرفي شيوعاً في مجال علم النفس         رى بياجي وي
ة،            أن النمو محدود بأربعة عو     ة الطبيعي وجي، والتفاعل مع البيئ امل هي النضج البيول

وازن    ة، والت ة الاجتماعي و المعرفي   .  والتفاعل مع البيئ ه مراحل النم ا حدد بياجي آم
المرحلة الحسية الحرآية، ويحدث التعلم فيها بالأفعال والمعالجات        : بأربع مراحل هي  

تعلم في    دث ال ات، ويح ل العملي ا قب ة م ة، ومرحل ة   اليدوي وز، ومرحل ة والرم ا باللغ ه
ات   ة العملي راً، مرحل ادي، وأخي ي الم ر المنطق ا التفكي ة، ويتطور فيه ات المادي العملي

  ).   ٢٠٠٠عبدالهادي، .  (المجردة، ويتطور فيها التفكير المنطقي المجرد
ة في                 ة المخزون ويفسر التعلم في ضوء النظرية المعرفية بأنه تغير في المعرف

ستند     ) (Driscoll, 1994ير درسكول ويش.   الذاآرة ذي ت دأ الأساسي ال  إلى أن المب
سلوك          تعلم     –إليه النظرية المعرفية هو أن معظم ال ك ال ا في ذل ه من     -بم تحكم في تم ال  ي

ة                  ؤثرات أو الأحداث الخارجي يس من خلال الم ة ول .  خلال العمليات المعرفية الداخلي
ه م، فإن سلوك الخارجي أو يتوجب ومن ث م ال ل لفه ذاآرة أو العق ة عمل ال م آيفي لاً فه

شري ا    .  الب يتين هم زتين أساس شرية بمي ذاآرة الب صف ال ست   : وتت ة ولي ا منظم أنه
لبية  (عشوائية، وأنها نشيطة وليست خاملة       اج          ).   أو س ك يحت دريس في ضوء ذل والت

ا               ة ودعمه ات العقلي ك العملي ه تل أن لتوجي ولية الأساسية   ئوالمس .   إلى جهد مرآز ومت
ل            ل شيط العق ى تن ذ عل ساعد التلامي خبير التدريس هي تنظيم الظروف الخارجية التي ت

ة        .   وخزن المعلومات وتنظيمها واسترجاعها    وينبغي على المعلمين في ضوء النظري
المعرفية تنظيم المعلومات المقدمة للتلاميذ، ومحاولة ربط المعلومات الجديدة بما لدى           

ولية أو قديمة، واستخدام استراتيجيات وخطط لتوجيه     التلاميذ من معلومات وخبرات أ    
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ا          م حسن استرجاعها         ،ودعم انتباه التلاميذ وحسن تخزين المعلومات وتنظيمه  ومن ث
  .      عند الحاجة

إلى أن هناك ثلاثة اختلافات أساسية       )  ٢٦، ص   ٢٠٠٠(وقد أشار عبدالهادي    
  : فيما يليللنظرية السلوآية عن النظرية المعرفية يمكن إجمالها 

ة -١ ات الداخلي ر : العملي ة المثي حاب نظري سلوآيون أص ز ال ث يرآ حي
ى        زون عل ظ، ولا يرآ سلوك الملاح ى ال سون عل ال واط تجابة أمث والاس

ات    يرآز أصحاب النظريات المعرفية         بينما   ،العمليات الداخلية  على عملي
  .   وسيطة يقوم بها المخ مثل التذآر، والتخيل، والإدراك

ساب ا -٢ ة   اآت ة المعرفي ساب الأبني ل اآت ادات مقاب شير أصحاب  : لع ث ي حي
ادات  و ع ه ه تم تعلم ا ي ى أن م تجابة إل ر والاس ة المثي شير ،نظري ا ي   بينم

ة،             أصحاب النظرية المعرفية إلى أننا نتعلم أبنية معرفية أو معلومات حقيقي
 .   وتعلم الفرد يتم نتيجة التفاعل مع البيئة

رى أصحاب        : لتوسط لحل المشكلات    المحاولة والخطأ مقابل ا    -٣ ففي حين ي
نظرية المثير والاستجابة أن الفرد يقوم بعملية تجميع العادات من المواقف           
اً للعناصر   ستجيب وفق د، وي بة للموقف الجدي ا مناس ي يعتبره الماضية الت

د        ذه       .  المشترآة الموجودة بين الموقف القديم والموقف الجدي ؤد ه م ت وإذا ل
 المشكلة فقد يلجأ الشخص إلى المحاولة والخطأ من أجل           العناصر إلى حل  

دة   شكلة الجدي ل للم ى ح صل إل ة  .  أن ي ة المعرفي حاب النظري ا أص أم
تدعاء     ه اس تعلم بموجب ستطيع الم مان ي د ض ه لا يوج ى أن شيرون إل في

شكلة سابقة لحل الم رات ال ة  الخب رة الماضية اللازم وافر الخب ى مع  ت حت
ابقة               لذا يرى .  لحل مشكلة ما   د من وصف مشكلات س ه لا ب  المعرفيون أن

و    شكلات ه الي للم اء الح رون أن البن ة، وي شكلة الحالي ة بالم ا علاق له
 .   الأساس لحلها

ن      ل م ره آ ا ذآ ي م ى المعرف ا المنح ستند إليه ي ي م الافتراضات الت ن أه وم
  : فيما يلي) ٣٩، ص ١٩٩٨(قطامي وقطامي 

تراتيج   - ر واس رق التفكي ة ط ة   اتيإن دراس ى المعرفي وره والبن ه وتط ه وعمليات
  .   تزود المتعلم برآائز فهم أساسية لفهم عملية التعلم

 .   تعتبر البنية المعرفية وحدة التعلم -
 .   تتطور البنى المعرفية وتزداد بالتفاعل مع المواقف التي تتهيأ للطلاب -
ة  الذي يهيأ لمعالجة ا) وهو آلة التعلم(إن أداة المعرفة هي العقل      - لعمليات الذهني

ي يم،  : وه ز والتنظ صار، والترمي ر والاستب اه والإدراك، والتفكي الانتب
ذآر،   زين، والت ل، والتخ اج، والتكام ذويب والشخصنة والإدم صنيف والت والت

 .   والاسترجاع، والتعرف
 .   لكل متعلم أسلوبه وسرعته في إعادة بناء أبنيته المعرفية وتنظيمها -
رجع إلى العمليات الذهنية المستخدمة في المواقف التي      الفروق بين الطلاب ت    -

 .   يواجهونها، وإلى طرق المعالجة التي يوظفونها في مواقف التعلم
 .   إن معرفة البنى المعرفية المتوافرة لدى المتعلم تحدد نقاط البدء في التدريس -
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 .   التعلم عملية تطوير التفكير ومخططاته -
وره   - ذي يط وى ال دد المحت ا يتح املين هم تعلم بع ة : الم ات الذهني العملي

دخل       ع الم ل م ذهن بالتفاع ال ال ي إعم ستغرق ف زمن الم ستخدمة، وال الم
 .   التعليمي

  :التعليم الفوري في )الذاآرة ( تطبيقات النظرية المعرفية
ة                ى المعلوم زه عل تستخدم الاستراتيجيات  التي تمكن من  إدراك المتعلم وترآي

سهيل           ،نشطةى الذاآرة الأ  حتى يتم تحويلها إل    زة الحسيه لت ستخدم المتعلمون الأجه  وي
ة           ،المعلومات  في صورة شعور     ر آمي  وتستخدم  الاستراتيجيات  لتسهيل استخدام أآب

شاشة  ي ال ات ف صحيحة للمعلوم اآن ال تخدام الأم ل اس سي مث ن الإدراك الح م
ون (وخصائص الشاشة    ا   ) الل ة  وسرعة المعالج  ) الرسومات والنص وغيره ة وطريق

ل المعالجة     ةيستقبل المتعلم الإشارة الحسي   ).  الصورة ، الحرآة والفيديو   (التوصيل    قب
ن يجب ألا تعلمولك وق ال رة لكي لا تع ون آبي ر ،  تك ب الأحاسيس غي ا يجب تجن آم

  : والطرق التي تساعد التعلم الفوري هي.المهمة
تعلم  • راءة وي شاشة للق ي منتصف ال ة توضع ف ات المهم تعلم المعلوم الم

  .القراءة من اليمين إلى اليسار
تعل    • ل       المعلومات المهمة لل ا مث ز عليه ا للترآي تم تظليله اوين  م ي   التي العن

تعلم لمعالجة المعلومات التي                  اه الم تستخدم لتنظيم التفاصيل ولفت انتب
  .تحتويها

ياء   • ي الأش اه ف ز الانتب ى يرآ درس حت ذا ال ذ ه اذا يأخ تكلم لم يعرف الم
  ؟المهمة

ل    تناس • ن أج تعلم م ي للم ستوى المعرف ع الم درس م ام ب صعوبة ال قي
  . بين المعلومة الجديدة والقديمة والبسيطة فالأآثر تعقيداً بالربط الطالب

تعانة بمعلومات في               • تعلم من الاس تستخدم الاستراتيجيات التي تمكن الم
  :الذاآرة طويلة المدى لفهم المعلومات الجديدة ومن هذه الاستراتيجيات

ات -١ راد معلوم ودة أو إي ة الموج ة المعرفي شيط البني ات لتن تخدام منظم  اس
درس  ويم  ع تفاصيل ال داخل م ابقة  كتت ات س ذآر معلوم ور لت نظم متط تخدام م ن اس

 تحليل لدراسات المنظم ووجد   (Myers, 1979)  فقد أجرى ،تساعد في فهم الدرس
دروس        أن هذه الاستراتيجيات فعالة عندما يتعلم المتعلم من ن          ألوف ولأن ال ر م ص غي

  .تستخدم معلومات جديدة فلابد من استخدام منظم متطور
اذج   -٢ تدعاء النم ي اس تعلم ف ستخدمها الم اهيم ي اذج مف وفير نم ةت  المعرفي

  . يحتاجها في تعلم تفاصيل  الدرسالتي البنيةالموجودة أو لتخزين 
تع     لإيجاد ما قبل الدرس     أسئلةاستخدام   -٣ دى الم ه      توقعات ل شحذ معلومات لم ول
سابقة ى      ال صول عل رى للح وارد أخ تخدام م ى اس ز عل تعلم والتحفي ي ال ساعدة ف  للم

  .ةمعلومات إضافي
ة  للحصول على النتيجة     المطلوبةاستخدام الاختيارات    -٤ واد     المطلوب تعلم الم  ل

تذآا          الفوريمرونة التعليم   نتيجة ل الجديدة، و  يلة المناسبة لاس ار الوس ر  فإن المتعلم يخت
  .المادة وتعلم ما هو جديد
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ع التضارب             -٥ ر   (   يجب ترتيب المعلومات لمن ا      ) ١٩٥٦ميل حيث توضع م
شطة                   ٩ – ٥بين   ذاآرة الن سألة المعالجة في ال سهيل م شاشة لت  جزئيات معرفيه في ال

ا                   بعضها بوإذا آانت المعلومات آثيرة توضع في خارطة معلومات لتوضيح علاقته
نا ة يمك ذه الخارط بعض وه ون خطيل ل ة أو هرمية أن تك درس آ تمرار ال ع اس  وم

دما      زاء وعن دة أج ى ع سم إل ه تق يجزئي رض  ينته درس تع ة وفي ال ل  الخارط ا آ ه
  .العلاقات بين المعلومات المختلفة

ى       -٦ دى وه ة الم ذاآرة طويل ى ال ل إل رى للتحوي تراتيجيات أخ ستخدم اس   ت
 مستوى الفهم وهذا التحويل     تتطلب من التجارب أن يطبق، يملك، يرآب، يقوم ويرقي        

 تمكن المتعلم من تطبيق المعلومات في العالم        ييجب تصميم الاستراتيجيات الت   .  فعال
  .الحقيقي

  :التعليم الفوريفي ) الفروقات الفردية( تطبيقات النظرية المعرفية 
ة   ي المدرس رف ف ةيع ات المعرفي ة بالمفروق ي  الفردي وعة ف ى موض   وه

درك، يتفاعل مع              الفورياستراتيجيات التعليم    رد ي يم يعنى آيف أن الف ، أسلوب التعل
 مختلفة للتعرف آليات، وتستخدم الفردية وهذا يقيس الفروق  التعليميةويستجيب للبيئة     

ى  لوبعل ردالأس ي للف لوب  و التعليم ز أس ب(يرآ ي (Kolb, 1984)  )آول  التعليم
الج     درك ويع ف ي ى آي تعلم  عل ة الم اول  ؟المعلوم ا يتن ز    بينم ر بريق ا ي اوثر وم   م

(Myers, 1978)   دايكوتومى ار ال ذي المعي يس ال تجابة يق ة الاس د الخارجي  ض
ة  الداخلية ويتحسس     الاستجابة ل            البديه م مقاب شعور، والحك ل ال ر مقاب  الإدراك، التفكي

  .وسوف نناقش فيما يلي معيار آولب
ب رح آول ى   (Kolb, 1984) يقت ى عل ا مبن ي أن تعلمن ،  الإدراكعمليت

ه ى الإدراك ٠والمعالج ع إل ة   يرج تعلم المعلوم ستوعب الم سس وي ف يتح ن آي م
ياء    هي التجارب الملموسة والتفكير والأشياء الملموسة       ا معنى      التي  الأش  شخصي  له

ادة                 ة في الحياة وخلال مرحلة التفكير فإن المتعلم يأخذ مدة في التفكير في الم ، التعليمي
ة ب  ى المعالج ة وه ة الثاني د والمرحل صور الإدراكع ين الت د ب ة الحسي وتمت  والتجرب

ائق  الحسي يفضل التصور الذيالحية والمتعلم    ام  يرغب في تعلم الحق  والبحث  والأرق
دة  ذيعن المعلومات الجدي ة وال ة يفضل التجرب ي الحي م ف ا تعل ق م  يرغب في تطبي

  .الحياة الحقيقية
المعلومات من خلال    الأسلوب المعرفي هو الأسلوب المفضل للمتعلم لمعالجة   

ذا ف  المشكلات؛ تذآره، حل ،طريقة تفكيره   هو أحد مؤشرات    المعرفي ن الأسلوب  إ ل
ا يظهر                    الفرديةالفروق   اعي ومن هن يم والتعامل الاجتم ار والق ى الأفك ؤثر عل  وهو ي

وتكن وآخرون   (الفرق بين الشخصية  المعتمدة على المجال والشخصية المستقلة عنه           
١٩٧٧.( (Witkin et al., 1977).   ستقلة عن المجال تعامل      و الشخصيات الم

ا            هؤلاء   مثلا يميز ف ةالبيئة بصورة تحليلي   ى خلفياته دة عل ر معتم ائق بصورة غي  .الحق
ل    ال تعام ى المج دة عل صية المعتم داثالأوالشخ دون أي  ح ه ب ة عالمي صورة عام  ب

ز ضل ف  .تميي تعلم أف ا ال ال يمكنه ى المج دة عل ر المعتم ود  والشخصية غي ي ظل وج
  . بالتعزيز الاجتماعيتأثرا لأنها أقل الداخليةالدوافع 
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ة              بناء المواد التعليمية  وعند   روق الفردي ى الف ة عل ة القائم ة المعرفي  وفقا للنظري
  :فيجب مراعاة مايلي

تمكن               نإ -١ ة حتى ي م مختلف اليب تحك وري يجب أن تحوى أس  مواد التعليم الف
ذي    لوب ال ار الأس ن اختي تعلم م رة    الم ة والخب لال التجرب ن خ ون م به والمتعلم يناس

ران ون فيها دوراً مع أ ؤد يالتييفضلون النماذج   يهم       ق ه سلطة عل يس مع من ل  –هم ول
  .ويفضلون الفهم والاستجابة الجماعية بينما يكون المدرس عبارة عن مدرب

د و ادة      يعتق وفر الم ع ت ر م درس آخبي ة الم ر بقيم لال التفكي ن خ ون م المتعلم
  . التفاعل مع الآخرينن ويتجنبوةيميالتعل

ر من                  يفضل  و ياء والرموز أآث المتعلمون من خلال التصور التعامل مع الأش
  .اً آما يفضلون أن يعملوا وفق نظرية ويجروا بحثا منظم،الناس

ة المتعلمون من خلال التجارب   ويفضل   ه من خلال      الحي شاريع تطبيقي  عمل م
  .نفسهم لتقويم الأوضاعأاييرهم بمعضعوا نقاش جماعي حيث يتفاعلون وي

  
افة -٢ شطة  للأبالإض اليب   ن شتى الأس ين ب ساعدة المتعلم ن م د م ةلاب  التعليمي

ن ين المتعلمإ ف  Ally and Fahy (2002) . )٢٠٠٢لالاى وفاهى (ووفقاً لما ذآره 
  .لهم أساليب تعلم مختلفة ويحتاجون إلى مساعدة مختلفة

سهل            يجب تقديم المعلومة بطرق مخت     -٣ ة وت روق الفردي ستوعب الف لفة حتى ت
فهياً    ةالتحويل إلى الذاآرة طويلة المدى وإذا دعت الضرورة تعرف المعلوم           نصياً وش

ائي فإن  شفير الثن ة الت ي نظري ا ورد ف ذآر وآم ز الت ورياً لتحفي ة وص تم معالج  ه ي
ة  صية  المعلوم ة  المعروضة بصورة ن ة  ومرئي شفير  أفضل من ا بطريق لمعروضة بت

ق الصوت أو               )نصية فقط (دى  أحا ادة عن طري ه يجب أن تعرض الم ذا يعني أن ، وه
  .الصورة أو بهمها معا

أو الدوافع ) الرغبة( لديه الذاتية  يجب تحفيز المتعلم إما باستخدام الدوافع  -٤
 إهمال مع عدم الذاتيةويجب استخدام الدوافع ) بواسطة المدرس أو الأداء (الخارجية

   .(Keller, 1983; Keller & Suzuki, 1988)   وقد قدم آبلرالدوافع الخارجية
  .لتحفيز الطلاب) االاهتمام، الملاءمة، الثقة، الرض: (منهج

ه حتى                :   الاهتمام درس والمحافظة علي ة ال وهو جذب اهتمام الطلاب من بداي
  .النهاية باختيار النشاط المناسب لربط المتعلم بالمادة

ة       أي ؟يد الطالب من الدرس    آيف يستف  يوه:  الملاءمة  وصف الدرس من ناحي
  .فائدته للطالب وتطبيقه في الحياة العملية

ة ر     :  الثق روف لغي ن المع عب، وم هل للأص ن الأس ادة م صميم الم و ت وه
تعلم الفرصة     ة   أنالمعروف وإعطاء الم ار الطريق التي تناسبه    يخت

  .عهوتشج
 ومنحه الفرصة أن يطبق ما تقديم تغذية راجعة للمتعلم ليعرف نتيجته:  االرض

  . في الحياة الحقيقيةمتعل
 واستخدامها  الحقيقية  تشجيع المتعلم أن يستخدم مهارته في معرفته لمقدرته           -٥

ر           –في التعلم    رداً  آما يجب منح المتعلم الفرصة في التفكي اون مع الآخرين       منف  والتع
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ادة ويجب  ي الم ه ف ن تقدم د م يح لأنللتأآ ادة تت اك م ون هن ار  تك تعلم فرصة اختب لم
رر  ويتم ذلك بإيجاد روابط في الموقع أو في           .نفسه درس         المق ة بال ا علاق  لمواضيع له

  .لكي يتم الرجوع إليها عند الحاجة
اة        العلمية  تشجيع نقل المادة      -٦ ا في الحي ة  وتطبيقه اس والحالات     الحقيقي  والقي
درس  اً لابد أن تكون جزء  المشابهة تعلم الف ويعطى  من ال شاريع   لارصة   الم وم بم ن يق

ك         تحتاج إلى تطبيق معلوماته في       تم ذل ة، وي ع    من خلال     أوضاع حقيقي استخدام الواق
اس                  سيارة أو قي ادة ال الافتراضي عندما يتم تطبيق تجربة في الفيزياء أو الكيمياء أو قي

  .ضغط الدم أو برنامج عن البراآين وغير ذلك
  .البنائية  النظرية-ثالثاً

دور  يقومعلم   المت تجعلوهى   ة           ب ة التعليمي شط في العملي ارة عن   هي  التي ن  عب
ات   سير معلوم ة لتف ة فردي واس،  تطريق طة الح ا بواس و وم الحصول عليه تعلم ه الم

ور  ةمح ساعد ولا يعطى  العملي ن م ارة ع درس عب ة والم ا  المعلوم صل إليه ا ي  وإنم
سه،   ب بنف ة والطال ةالعملي لال ا   التعليمي ن خ م م ن تعل ارة ع ا عب ة،   هن سياق والبيئ ل

ة تعطى المعلومة في سياقها والمتعلم يختار       و ياقات      التي  المعلوم ا في س   يمكن تطبيقه
  .آثيرة وبهذا يكون تطبيقها أوسع

ة   Mezirow (1991)  )م١٩٩١ميزيرو "في نظرية التحول استخدم   النظري
ة                 البنائيةالمعرفية و  تعلم آعملي ى ال تعلم وهو ينظر إل ة ال سير   استخ  لتفسير عملي دام تف

  .ستخدم في المستقبلسابق للوصول إلى تفسير جديد ي
تعلم  وليوال ة     التح تجابات العاطفي ار والاس دات والأفك ل المعتق ضى تحوي  يقت

ة يا سة التعلم خمسيتطلبو لميزير ووفقاً  المعنويلتكوين منظورنا     إطار :  قات متفاعل
ى  ز والمعن وال التواصل  -الرم ة –  أح ة العملي تعلم   ص– التعليمي راث للم  –ورة الت

  .التعليميةالوضع خلال العملية 
  : في التعليم الفوريالبنائيةتطبيقات النظرية 

شاطات ين      -١ تعلم بن ا الم وم فيه شطة يق ة ن تعلم عملي ضل   تال م أف ا فه ج عنه
  . شخصية وأيضاً تطبيق المعلومة والتفسير الشخصي المناسبومعاني

ه ولا يتلقاه  -٢ تعلم معرفت درايؤسس الم ن م ل   م لال التفاع ن خ ك م س وذل
ذي  الفوري تعلم    ال ه الم ستقبل في ك أفضل       ي ر معالجة وذل ة غي من   المعلوم

ة         والتي  يعالجها المدرس    التياستقباله للمعلومة    ة مختلف ا تكون بطريق  ربم
 .عن طريقة بعض المتعلمين

تفادة من تجاربهم             -٣ ين والاس اون المتعلم تشجيع التعاون وذلك من خلال تع
 يوضع في الاعتبار خبرة الطالب       أنجموعات التعاون يجب    وعند تحديد م  

لوب  يوالأس د التعليم وة عن اط الق ن نق تعلم م ستفيد الم ى ي ه حت ذا .قرين  ول
ادة     ي الم وار المتخصصة ف رف الح ب بغ ط الطال ى رب ز عل يجب الترآي

 .التعليمية 
ي ال   -٤ تحكم ف تعلم لل رك الم ب أن يت ون  يج دافها ويك ة وأه ة التعليمي عملي

 . دليل ومستشارةالمدرس فقط بمثاب
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ر وهن      يجب أن يعطى المتعلم    -٥ درس         االفرصة للتفكي ئلة في ال ك بعض الأس
 .تساعد على استثارة التفكير لدى المتعلمين

تعلم ذ       -٦ المتعلم لكى        ايجب أن يكون ال ة ب ة متعلق تعلم فتكون الأمثل  معنى للم
ات يك  ستوعبها والواجب ب    ي تعلم مناس راه الم ا ي ار لم ال اختي ا مج  اًون فيه

 .ويطبقه
اعي    التعليمية لترقية العملية    اًتفاعلييجب أن يكون التعلم      -٧  والحضور الاجتم

ى    وير المعن ي تط ساعدة ف رديوالم د  الف تعلم عن رون هني( وال ك وآخ
ارات   و هو تطوير معرفة جديدة ,Heinich et al. (2002)) م٢٠٠٢ مه

ل ا اعي     وآراء يتفاع د اجتم ضاً بع ل أي ة، وللتفاع ادة والبيئ ع الم تعلم  م لم
تعلم     ستقبل       التحولي ولترقية ال تعلم ي ان الم ة  ف م     المعلوم ة ث  من خلال التقني

ه،            ادة        ويعالجها ثم يضعها في السياق المناسب لفهم تعلم مع الم يتفاعل الم
سن  ومع المتعلمين الآخرين ومع المدرس للتأآد مما تعلمه وآما يزعم قار       ي

درس      Garrison (1999) . م١٩٩٩ تعلم والم ين الم ل ب ان التفاع ف
ة والمحتوى مهم في العملية      تم في ثلاث مراحل           . التعليمي ذا التفاعل ي  ؛وه

ة    ،تفاعل الطالب مع نفسه    :ىلالمرحلة الأو  ة الثاني تعلم    : والمرحل   تفاعل الم
سان  وغير   الإنسان مع وارد المتاحة      الإن ة الثا   ، من الم ة  والمرحل  تفاعل   :لث

  .المتعلم مع المعلومات
  .التعليم الفوري التفاعل بين المعلم والمادة التعليمية في -رابعاً

ين الا       تفاعل المتعلم المتعدد الأوجه   لاشك أن    اء      يجب أن يؤخذ بع د بن ار عن عتب
  :الفوري وهيلتفاعل في التعلم المناهج الإلكترونية، وهناك  عدة مستويات ل

  .المحتوىفاعل المتعلم مع ت -١
  المساعدة الوسائلتفاعل المتعلم مع -٢
 تفاعل المتعلم مع المدرس -٣
  .تفاعل المتعلم مع السياق العام للمعلومة -٤

تعلم           في أقل مستوى من التفاعل يجب أن يكون         دد الأوجه للم اك تفاعل متع هن
يم    ي التعل ا، ف ة ويفهمه ى المعلوم صل إل وريلي و الف ل يك إن التفاع ع الحاسب ف  ن م

ى ووعندما يحصل المتعلم على المادة يتفاعل معها وفي التفاعل مع المحت              والآخرين  
ا           ار ترتيبه تعلم الفرصة لاختي ويم           ،يجب أن يعطى الم شجيعه لتطبيق وتق ا يجب ت  آم

  .وتحليل والتفكير فيما تعلم
دة           موأثناء تفاعل المتعلم مع المحتوى يعالج ال       ذاآرة بعي ى ال ا إل م يحوله علومة ث

تعلم         المدى وآلما يكث   ان ال ا آ ذاآرة آلم ة بالمعلومات الأخرى في ال ر ارتباط المعلوم
تعلم     تعلم أو الم تعلم للم ساعدة الم ى م تعلم إل اج ال ا يحت ود، وربم مأج م أو للمعل  المعل

ة التعامل مع                     اك استراتيجيات لترقي للمتعلم أو المتعلم إلى الخبير ويجب أن تكون هن
ة        المحتوى بحيث يتمكن المتعلم من تطبيق       المعلومة في الحياة الحقيقية ويطور المعرف

  . الخاصة بهوالمعاني
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  تفاعل الطالب مع الطالب
م           ك           يعط تقليدياً فان تفاعل الطلاب مع بعضهم ل وري وذل يم الف ة في التعل  أهمي

راً  ات، نظ دم الإمكان ردي ولع يم الف شجيع التعل ويين بت رة الترب رولفك د منظ    ويؤآ
ات أو    المدرسة البنائية الحديث   ديهم نظري ة بضرورة التفاعل بين الطلاب حتى تتكون ل

ساعد           .  توجهات مختلفة  والتعليم الجماعي له نتائج إيجابية في نشاط التعلم المعرفي وي
ه       ،على إآمال الواجبات واآتساب مهارات اجتماعية في التعليم         وقد أثبتت التجارب أن

درب درب وللمت د للم ا،مفي شاء المجتمع م لإن ة وهو مه ين ،ت التعليمي سمح للمتعلم  وي
  .بتكوين مهارات التعامل وإدراك المعرفة المشترآة في المجتمع بالإضافة إلى المنهج

  التفاعل بين المدرس والطالب
وري            إ يم الف ه ن التفاعل بين المدرس والطالب في التعل ا        ل  : في عدة أشكال منه

د دهش       الاتصال المباشر وغير المباشر باستخدام النصوص، والصوت        والصورة وق
  .آثير من المدرسين لرغبة الطلاب ومقدرتهم على الاتصال واستجابتهم الفورية

  .تفاعل الطالب مع المحتوى
ة     لقد ظل تفاعل الطالب مع المحتوى مرآز الاهتمام في التعليم من خلال المكتب

د دعم             ع الإلكتروني   والكتب في التفاعل المباشر، لق تح ف        الموق يلة وف ذه الوس رص  ه
سلوك    ب ل وى مناس وفير محت ة وت ل الفوري صغرة، والمعام ة الم ل البيئ دة مث جدي

  .وخصائص الطالب
ة       رص الآتي ين الف يح للمدرس ة تت داخل التعليمي ذه الم د   ،إن ه زعم إآلان ا ي  م

   : Eklund (1995)م ١٩٩٥
  . للطلاب الذين يمكن التواصل معهمةتوفير تسهيلات فورية ذآي •
 . على أساس نمط الطلابةروناستخدام مدخل يتسم بالم •
  .توفير النهج المرن وتعديل طريقة استخدام الطالب للبيئة التعليمية •

  تفاعل المدرس مع المدرس
صص        ى التخ ة عل ات قائم شكيل جمعي لال ت ن خ ي م ور العمل يح التط يت

  .هوالاهتمامات فيكتشف المدرس معلومات عن مادته ويزداد معرفته بمجتمع
  توىتفاعل المدرس مع المح

شاطات         دل الن ه ويع وى حيث يعدل دائم مع المحت تمكن المدرس من التفاعل ال
  .المصاحبة لمصلحة الطلاب

  تفاعل المحتوى مع المحتوى
نفس          وهذا اتجاه جديد حيث يتفاعل المحتوى بصورة آلية مع البرامج الأخرى ل

اً،  دل تلقائي ى يتع وى حت ن أدوا مالمحت ستفيد م ن أن ي س يمك درس الطق ثلاً م ت م
ضاً                      وى أي وى مع المحت ي، وتفاعل المحت شكل ذات رارات ب دل الق الأرصاد بحيث تتع
ن    ة م سجلة بواسطة مجموعات مختلف ادة الم تخدام الم ع اس وق بتتب سألة الحق دم م يخ

  .الطلاب والمدرسين
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  التعليم الفوري؟ من النظريات السابقة في الاستفادةآيف يمكن  -خامساً
ا إن ة له ات وإ النظري ت  يجابي ي نفس الوق لبيات ف يس رى فه ن أن ن ا م  تمكنن

ى           الآخرين بأعمالالصورة واضحة وتربطنا      وتسهل الفهم ونقل التجربة من سياق إل
ا ت    سلبي ولكن بنفس المستوى لها جانب       ،سياق آخر  د  وهو أنه ه      بع نا عن دروس واقعي

ا       ة التعليمي              –مهمة فلا نلاحظه ى النظري اب سوف يرآز عل ذا الب ة  بصورة عام    ة ه
  . المفيدةيعليم الفورتونظريات ال

ل وتصور    :ثلاث وظائف للنظرية التعليمية ) م١٩٩٧ولسن  (وصف    وهى تخي
د   الم الجدي ف   والع ى آي ر إل صالات   النظ ن الات يم م ستفيد التعل تفادة المعلوم ي  ةواس
ا الت  شبك  يوإدارته ا ال صورة ثابت       .  ة توفره ديثات ب ل التح داً تخي سهل ج ن ال  ةوم

  . القديمةللأوضاع المواآبة على ةجراءات جديدة مبنيإ ومحاولة تطوير
تغلال ال     از واس ى الانج ساعدنا عل دة ت ة الجي ضاً النظري وارد زمأي ن والم

اءة                    ادة الكف ى زي اج إل وارد تحت ة الم اً محدودي المحدودة، وهناك عدة فرص ولكن دائم
  .والمجهود

ا            ر منه رى أن الكثي يم ي رى أ   إن المتابع لنظريات التعل رع      ن ا ي وري ف يم الف لتعل
ذلك    ؛من فروع التعليم بصورة عامة     ين     ف ول ة ب اك علاق ار بصورة         هن تعلم الكب آيف ي

ون  ف يتعلم ة وآي تخدام عام ي  باس ع الإلكترون ـ  فو.  الموق اً ل س"ق ق بران فور وآوآن
١٩٩٩(  Bransford, Brown, and Cocking’s (1999) وري   إ ف يم الف ن التعل

تعلم، والمرتكز       : ي ه أساسيهعاد  الفعال يحصل بتوافر أربعة أب     التعلم المرتكز على الم
  .على المعرفة والمرتكز عل التقويم والمرتكز على المجتمع

  :التعليم المرتكز على المتعلم -١
ه من           فقط  وهو لا يعنى الترآيز على خصوصيات المتعلم       د في ضاً لا ب  ولكن أي

ذلك        يد الذي باحتياجات المدرس والمؤسسة والمجتمع      الإيفاء تعلم والمؤسسة ول عم الم
 المرتكز على نبدلاً ع" التعليم المرتكز على التعلم"نسميه  من الأفضل آما ذآرت أن    

تعلم  سفورد وآخرون      . الم رى برات ا ي شمل آم  Bransford, Brown, and وهو ي
Cocking’s (1999) والفهم وآل ما يجلبه المتعلم الأساسية البنيات المعرفية إدراك 

ة             إعليمي، لذا ف   للسياق الت  اهيم الخاطئ تعلم والمف ل ال اهيم قب م المف سعى لفه ن المدرس ي
ة        صوصيات الثقاف رام خ ة احت ة التعليمي ى البيئ دة، وعل ة الجدي اء المعرف ل بن قب

رات الخاصة ة والتعبي تيعابها وبخاصة  اللغ تعلم . واس ى الم ز عل يم المرتك ي التعل وف
صية    شاطات التشخي ستخدم الن يت ر المف لك ةاهيم  تظه تعلم  الابتدائي ة للم  الخاطئ

يم       –والمدرس   وري  وهذا النوع من التعل ويين لأن الأدوات         ي الف ل تحدى للترب التي  مث
ا   التي الثقافية محدودة وخاصة اللغة      والنواحيلاآتشاف المفاهيم الخاطئة    تستخدم    ربم
ؤدي ن خلال النص ت تعلم م زعم آخرون أن ال ا ي صال، بينم ي الات الباً ف وص  دوراً س

  .ساعد بصورة جيدة على التواصليوالتفاعل في الزمن غير الموحد 
تعلم إن ة ال وري بيئ صوصيتها الف ا خ ة له ة ثقافي ر بيئ ا " تعتب ا جغرافيته له

ة     اً آثير من الطلاب في البداية جدد      ة ويكون نسانيووظيفتها وقوانينها الإ    على هذه البيئ
اهيم بصورة         ر رسمية حول          ولكن بصورة متزايدة يجمعون بعض المف رسمية أو غي

ه   صال وأدوات ن أعراف الات نهم م ستخدمون تمك ة، وسوف ي ة الالكتروني يالبيئ  والت
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درة من خلال               يكون   بعضها مناسب للتعليم الفوري، قد حاول الباحثون قياس هذه المق
تعلم في الإ        التيالمسح   استخدام أدوات  ارة الم يس الإ   نترنت  تقيس مه  وحده   نترنت  ول

ا  ا يحت و م ة الإ ه ن معرف تعلم ولك تج الم ن  نترن ستخدم م ن الم ة تمك ة المواآب  الفعال
ه في استخدام            علم   على  الم   هنإلمتطلبات التعليم ولهذا ف    تعلم ومقدرت اح الم ار ارتي اختب

  .هذه الأداة الوسيطة
ة  النواحي تجاه   بالحساسيةيتسم    التعليم المرتكز على المتعلم    إن سبة  الثقافي  المكت

  .الموقع الإلكترونيوآيفية تفاعلها مع من غير الشبكة 
  التعلم المرتكز على المعرفة -٢

وى      راغ محت ال لا يكون من ف  McPeck) ١٩٩٠ماآبك  ( احتج  ،التعليم الفع
ار        (1990) ارج إط ت خ دة إذا آان ا فائ يس منه ام ل ر الع ارات التفكي دريس مه أن ت
وى  يمحت همعرف ى علي رون و.  تبن سفور وآخ ى فران ضاً ادع  ,Bransford أي

Brown, and Cocking’s (1999)  ون معرف    أن ب أن يك ال يج تعلم الفع  اًال
ادة محددة              اًومحدد ر في م ة وسياق تفكي اريخ ولغ ه الخاصة        .   بت ه طرق وآل مجال ل

اجون فرص    ون يحت م، والمتعلم اهيم   اًللفه ذه المف شة ه افة لمعاي ات  بالإض ى البني  إل
ا    .الجامعي يقدمها التعليم   التيالمعرفية   ر فيم  أيضاً يحتاج المتعلمون إلى فرصة التفكي

ة            ل المعرف دونها لا يمكن نق ي تعلموا بصورة ذاتيه وهى مهارة ضرورية وب  سياق  إل
  .جديد لتطوير بنية معرفية جديدة

يم في المؤسسة ف           يس أفضل ولا أسوأ            إوبالمقارنة مع التعل وري ل يم الف ن التعل
ر  اًوآما ذآرنا فإن الشبكة تعطى فرص      ة            أآب ين فيخوضوا في مصادر المعرف  للمتعلم

تعلم من شق         التي المعرفة   قد توفر عدد غير محدود من وسائل         وبهذا يكون   تمكن الم
ن   تفادة م ه والاس كالطريق يم   الإش ي التعل درس ف ى الم ة وعل سياقات المختلف  وال

  . ينمى المتعلم عليها معرفتهيلكتروني تقديم الصورة المتكاملة التالإ
  :المرتكز على التقويمالتعلم  -٣

سفورد وآخرون  والذيالتطور الثالث في بيئة التعليم   ,Bransford  قدمه بران
Brown, and Cocking’s (1999)   ويم،     أن هو ضرورة ى التق تعلم عل  يرتكز ال

إنهم وبهذا   دم  ي ف يم                 ق د أو الإقل ق بالبل ى المتعل ويم الكل ة للتق ساندة مؤهل از  ون م والارتك
  . ويعلم ويعطى التغذية الراجعة للمتعلم والمعلمز يحفلذيا على التقويم يكون

سألة ا يح م وري يت يم الف م ولكن إن التعل ل المعل ط من قب يس فق تعلم ل ويم للم لتق
تعلم           ،أيضاً من قبل المتعلمين ذوى الخبرة      ديم الم  آما يتيح استخدام آليات تساعد في تق

د،             المناهج هو فهم ما هو      لمصممي بالنسبة   والتحديلنفسه   ا هو مفي ل م  نإ سهل مقاب
ويم يرتكز          ادة من      تطوير النظريات المعرفية قد ساعد في تق ى الم ة المعالجة     عل ناحي

ستر وآخرون   ل توصل باآ ة مث ة النهائي ة والنتيج ى أن  م١٩٩٦المعرفي الطلاب   إل
ذوا   اًذوى المقدرة يجب أن يعرفوا آيف يأتوا بتبرير منطقي وآيف يضعوا خطط             وينف

تراتي شاطاتجاس ي الن وا ف دما  .  يات ويتحكم اط عن ه أصيب بإحب ر أن ى وذآ ر إل نظ
 في المدارس والجامعة والقائمة على التذآر وعدم       التي يتم بها تقويم الطلاب    الطرق  

  .التي من شأنها قياس نماذج المقدرةالاستراتيجيات استخدام 
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ى    التعلم المرتكز على التقويم هو العبء الزائد ع        إن أخطر شيء في    ين  ل المعلم
 وهناك عدة أدوات  المعلم استراتيجيات تخفف العبء على      إيجاد الضروريولهذا من   

  .المعلميمكن أن تستخدم للتخفيف من الضغط على 
 يتعدى الاختبارات ليشمل المحاآاة،     ستخدام التقويم عن طريق الحاسب    ا •

 .الأخرىالمعامل الفورية، والأدوات الذاتية 
 . الطلاب لتقويم أنفسهمهاؤينش التي عاونيةالتالتعليم في البيئة  •
وهذا يدعم تقويم الطلاب     الذي يقوم به الحاسب      المعلمآليات تشمل دور     •

 .لأنفسهم ولزملائهم
زملائهم بصورة غير   أنشطة   بتسهيل والتحكم في     نطلاب وآلاء يقومو   •

 يه مرس
تخدام • ب اس رامج حاس صحيح   ب ى الت ساعد عل ي ت ذي الآل شمل ال  ي

  .المقالات
  :التعلم المرتكز على المجتمع -٤

ا         وم فيقوشى       . يمكننا من اعتبار الناحية الاجتماعية في مقرراتن ذآر مفه ا ن  وهن
Vygotsky’s (1978)      وهو أن المتعلمين يمكن أن يعملوا مع بعض في مجموعة

سن  ر وول وم طوره ونق ذا المفه ة، وه صورة جماعي دة ب ة الجدي ى المعرف للوصول إل
ر أن     بعض                 حيث زعم ونق سوا بعضهم ال شجعوا ويناف ين في شكل مجموعة ي  المتعلم

ات      ة والتوقع اء والثق ساس بالانتم م إح أن له تعلم ب ي ال شارآين ف سن الم ووصف ول
  .ة والالتزامات نحو المجتمع التعليمييالتعليم

ر   ن أن آثي الرغم م ع إلا أن      اًب ى المجتم ز عل تعلم المرتك د ال احثين أي ن الب  م
اه، والمشاآل          ت على المشكلا  بعضهم عارض مستنداً   دم الانتب ة بع صادي ا المتعلق  ةلاقت

  .ومقاومة بعض المؤسسات والكليات لمناقشة البيئة التعليمية الفورية
ساعد الطالب وري ي يم الف ه الخاصة التعل تعلم بطريقت زل وي د أن ينع ذي يري  ال

و   م أن تك ن المه ه م ة فإن ذه الحري ن ه تعلم م رد الم ع تج ي مجتم ة ف اك والدراس ن هن
اختلافات في الطرح بين الاجتماعية والفردية في التعلم حتى تستوعب جميع الطلاب             

ة راحلهم المختلف ا.  بم ة ومك  إنن دود زماني رر ح ستوعب ولا تق ة ت ة لنظري  ةنيا بحاج
ى          وم عل دة وتق صورة جي ويم ب ه التق ون في اعي ويك ستقل والجم التعلم الم سمح ب وت

  .السياقات المعرفية الحالية
  . نظرية التعليم الفوري-ساًساد

يمت الإن وري عل يم الإالف سام التعل ن أق سم م ديم  آق ي تق ة ف ر مرون ي أآث لكترون
سبة استخدام         التقليدي المعلومات من التعليم   ة ن دول المتقدم ع الإلكتروني     ففي ال  الموق

ة  صورة منتظم اليب وقع داُ يف تخدام  % ٩٠  ج سبة اس اع ن ضاً ارتف دهش أي ن الم وم
ع الإ يالموق دول لكترون ي  ال ة ف شكلة  النامي صين الم ل وال اولو والبرازي او ب ل س  مث
دة  يالوحي ب    ه ع الكت ة م ن مقارن ات ولك د أصحاب العاه ديوعن إن والفي ا ف  وغيره

  . أفضل منها للمعاقين وغير المعاقينوآيفي آميتيح وصول الموقع الإلكتروني ي
ة إن ان للتقني واء آ د س ي تزاي ة ف ى المعلوم ول إل دد  الوص وى فع  أو المحت
دورات والمراجع من               البحثيةالمجلات   ة وال ة والنقاشات التربوي  والمواضيع التعليمي
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يم         ة التعل ستمر ونظري د م ي تزاي ة ف يم والثقاف ارة والتعل ي التج صفحات ف ين ال ملاي
ى       اج إل ادة تحت ى زي وى إل ي المحت نقص ف ن ال التغيير م رف ب ورى يجب أن تعت الف

ا و    تصفية وتخفيض وتلخيص     م منه ع الإلكتروني   للمه سرعة من سياق         الموق ر ب  يتغي
ائل      واع  وس ل أن ا آ دخل فيه اعلات ت ى تف نص إل ى ال ى عل وى مبن ه المحت ون في يك

ى استخدام الإ         و.. الاتصال تعلم    نترنت آثير من الدراسات الأولى تشير إل ي  لل  الانعزال
ة صورية      ؤتمرات حديث ة   جزء من العملي   هي ولكن الآن نحن مواجهون بم ة التعليمي

ة ى النظري ة  وعل دد أنالتعليمي رة  اًأي تح ارات التوصيل الكثي ن خي ن  م ي يمك  أنالت
  ؟تستخدم

 ىل  نفس مقدرة العقل البشري ع     هيصيل   على التف  الموقع الإلكتروني إن مقدرة   
 طرق تعلم خاصة بهم من      إيجادمعالجة المعلومات المخزنة، وأن مقدرة الطلاب على        

نظ  لخلال ا  تعلم              محتوى الم ة ال ددة يتماشى مع نظري روابط متع ة م ب  ترآز   التي  البنائي
  .على اآتشاف وترآيب المتعلم الفرد للمعرفة بنفسه
ة في  إن سهولة تحديث المعلوم راً ف يوأخي ع الإلكترون وى الموق  جعلت المحت

ي مرن  ستقبلاًاًالتعليم ي      وم ة ف ود المعلوم ن وج ر م ر أي أآث يط آخ ورة نإ ، وس  ث
ا         وإدارة الموقع الإلكتروني  استخدام برامج  ة فيه  محتوى دوران المستخدمين تخلق بيئ

ن  ينيمك لاب للمعلم ة والط اهجهم دون الحاج ديث من أليف وتح رمجين أو ت  لمب
  .مصممين

  نموذج التعليم الالكتروني
ادة الموجودة في              تفادة من الم ع الإلكتروني   يمكن للمتعلمين الاس نهم   الموق  ولك

م    بواسطة    ة ومقوم  ةوموجهة  يفضلون أن تكون مرتب    ذا يمكن     معل تم بواسطة   أنوه  ي
ة وتنمى          ) الصورة، الصوت، المؤتمرات الفورية، النقاشات    ( ه مهم ات عين ذه البيئ وه

ان   ي الزم تعلم ف ة ال د من فعالي ع تح ي المجتم ة ف ة ولكن الدراس ارات الاجتماعي المه
  .تغطية آل الطلاب وهى مكلفة وغير قادرة على

تعلم    الأدوات المس إن وري تخدمة في ال الكمبيوتر، المعامل    هي  الف دريبات ب  الت
ة ع الفوري و يتفاعل م داً فه يس وحي ، والنصوص المطبوعة، والطالب في الدراسة ل

  . تساعد في التعليم المستقلالتيزملائه وأسرته 
ل آيف       ارارلنموذج الفوري يحتاج اتخاذ عدة ق      استخدم ا  إذا ت متعلقة بالمادة مث

تعلم الطلاب دعى ي ون، ي اذا يتعلم سكى ( وم ا Prensky (2000) )م٢٠٠٠برن   أنن
  :نتعلم 

  السلوك من خلال المحاآاة والتغذية الراجعة والممارسة •
  من خلال اللعبالإبداع •
 الحقائق من خلال ربطها ببعض والتمرين والذاآرة والأسئلة •
ة       • ارات والتغذي ئلة والخي الات والأس ة الح لال مراجع ن خ م م الحك

  والتدريب الراجعة
 اللغة من خلال المحاآاة والممارسة •
 الملاحظة من خلال النظر في الأمثلة •
  من خلال المحاآاة والممارسةالإجراءات •
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 العمليات من خلال نظم التحليل والتفكيك والممارسة •
  والقيام بأعمالقوانينالأنظمة من خلال اآتشاف  •
  والمسائلالألغازالمنطق من خلال  •
  من خلال التذآر والممارسة والتدريبلأدواراالخطابة وتمثيل  •
  النظريات من خلال المنطق والتوضيح والأسئلة •

تعلم      وري ويدعى برنسكى أيضاً أن الألعاب يمكن أن تستخدم في ال ره،  الف  وغي
 للتعليم الجماعي واستخدم بعض      الموقع الإلكتروني  أن يتم المزج بين استخدام       ويمكن

  .الفرديمبيوتر للتعلم البرامج المساعدة بواسطة الك
تعلم من   الموقع الإلكترونيإن   ات  يقدم مساعدات آثيرة لل  وأدوات لمعالجة  تقني

ة آانت   ات القديم ثلاً الجامع سابق م يم ال ي التعل وة ف اط الق تفادة من نق القصور والاس
ى د عل ي    تعتم ستخدم نصوص ف ة فت ا الحالي ع أم ة آمراج ي المكتب ة ف ب مخطوط آت

ي  ع الإلكترون كال الموق ان    والأش ة المك ى محدودي د عل ت تعتم سابقة آان ة ال  التعليمي
 أآبر بكثير من حيث المحتوى يمكن        فإن الكتب  الآنوالزمان مما يحد المادة نفسها أما       

ل              الموقع الإلكتروني   نإالقول   ة بصورة أفضل من قب ة التعليمي  في   إلا ؛ ساعد العملي
د لا         الفنيحالة التفاعل    ذه الدراسة          في حجرات الدراسة، ولق ا في ه  العنصر   أنحظن

  . بين أرآان العملية التعليميةالتفاعل المهم هو
  :تصميم مواد التعلم الفوري

لكترونيا يجب على المعلمين معرفة أسس التعلم إعند تطوير المادة التعليمية    
 ويجب نفصلاوآيف يتعلم الطلاب بالذات في التعلم الفوري لأن الطالب والمعلم من

ن إالمواد التعليمية وفقاً لنظريات التعليم المثبتة والمجربة وآما ذآرنا آنفاً فتطوير 
 ولكن تصميم المادة هو الذي يؤثر ،وسيلة  التوصيل ليس عاملاً في الكفاءة التعليمية

  .(Rovai, 2002)في التعلم 
هناك عدة أآثر من طريقة يستخدمها المعلم في تصميم المادة التعليمية بصفة 

 ، وأحد هذه الطرق هو عندما يرغب بتصميم المادة للتعلم الفوري وليس هناك عامة
آما أن .  بل يمكن مزج أآثر من نظرية للتعلم،نظرية واحدة يمكن استخدامها

نظريات جديدة تظهر يجب استخدامها، وعلى القائمين على التعليم الفوري الإلمام 
لمناسبة  التي تحفز المتعلم وتسهل بالنظريات التربوية ليختاروا الاستراتيجيات ا

التعليم، وتبنى الشخصية وتراعى الفروق الفردية، وتؤسس التفكير المنطقي، وتشجع 
التفاعل، وتوفر التعليم من البيئة، وتوفر المساعدة في العملية التعليمية، والوحدات 

 لتطوير المتبقية من هذه الدراسة تعرف المدارس المختلفة وتقترح آيفية استخدامها
وسوف نستعرض في هذه الدراسة نظريات التعلم وآيف يمكن . التعليم الفوري

  ؟ستفادة منها في التعليم الإلكتروني وخاصة عند بناء المواد التعليمية الكترونياالا
نختم هذه الدراسة بطرح النموذج الذي يوضح العناصر التعليمية المهمة والتي            

ن التعليم الفوري ليس فقط وضع       إتعليم الفوري، و  يجب استخدامها في تصميم منهج ال     
ه         الموقع الإلكتروني  معلومات في    وري هو       – ولا الاتصال بمصادر رقمي يم الف  التعل

شاطات      الموقع الإلكترونياستخدام   ه وممارسة الن  للوصول للمعلومات بصورة مرتب
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وى   داف المحت ق أه م مخت   ) م٢٠٠٢آلاى (وتحقي اليب تعل تخدام أس ب اس ا يج ة آم لف
  .يختار الدارس منها ما يناسبه

  :تجهيزات المتعلم
د من الأ      شط هناك عدي ربط                 ةن درس وت م التفاصيل لل ساعد في تعل تعلم ت ل ال  قب

ا                –وتحفز الطالب للمادة ويجب إشعار المتعلم بأهمية التعلم الفوري وآيف يستفيد منه
دخل ف             ة ي ة الحالي درس      يتم توفير خارطة مفاهيم لتوضيح البنية المعرفي ا تفاصيل ال يه

  .الفوري بحيث يعطى المتعلم صورة واضحة
م                    ؟يجب أن يعلم المتعلم بنتائج الدرس لكي يعرف ماذا حقق من نجاح في الفه

ا لا                    ه الطالب وم آما يجب أن يكون هناك منظم يساعد على اجتياز الهوة بين ما يعرف
  .يعرفه

دى جاهزيت درس ليعرف م ات ال تعلم متطلب ذه يجب أن يعرف الم وفير ه ه وت
دوره               تعلم أن بمق د الم المتطلبات يساعد على الفهم آما يجب تسهيل اختبار النفس ليتأآ
درس          ب ال ي ترتي ب ف ساعد الطال ضاً ي نفس أي ار ال ددة واختب ادة المح تيعاب الم اس

  .ومعرفة الأشياء المهمة في الدرس
  :المتعلمأنشطة 

ورى  تعلم الف ي ال تعلم ف ى الم شطة يعط دأن ق أه مان لتحقي درس وض اف ال
تعلم    ن للم شاهدة ويمك ماع أو م صوص، س راءة ن ثلاً ق ة م ات الفردي تيعابها للحاج اس
ة              ة تعليمي ى معلومات أو إصدار مجل إجراء بحوث والاتصال بالمكتبات للحصول عل

ه الخاصة م للآخرين بطريقت ا تعل تعلم ن عكس م ق . تمكن الم ستخدم التطبي ضاً ي وأي
ة           الصحيح للمعلومة للتأآد م    ة الراجع ن ملاءمة المواد، وممارسة النشاطات مع التغذي

ى               ك، وعل زم ذل نهج إذا ل ديل الم تعلم وتع ة ال وهذه تساعد المتعلم على التحكم في آيفي
  .المتعلم إيجاد الملخص المناسب للدرس واختيار الخاتمة المناسبة

  :تفاعل المتعلم 
ددة للوصول     يكون قد تفاعل    يعندما يكمل الدارس النشاط التعليم     بصورة متع

سب              سهل         ةإلى المعلومات وهذا التفاعل يجب ألا يكون مرهق بالن تعلم ويجب أن ي  للم
ة       تعامل المتعلم مع المعلومة وعلى المتعلم التفاعل أولاً مع المحتوى لاآتساب المعلوم

ين الآخرين              ي تشكل الأساس المعرف   يالت تعلم والمتعلم ين الم  وقد يكون هناك تفاعل ب
ة الا       لمعلم  اأو   تعلم أن       أو الخبير للتعاون ومشارآة المعرفة والترقي ى الم ة وعل جتماعي

  . خاصة بهييكون قادراً على تكوين معان
دارس     والخلاصة فإن    اً      التي آل النظريات والم تصميم    في  ساهمت  ذآرت آنف

سلوآيون   ة فال ادة التعليمي وير الم تخدام وتط ي اس ستمر ف وف ت ة وس اهج فوري من
ون  ون  ) اذام(يدرس ون يدرس ف(والمعرفي ي   ) آي ق ف ون التطبي ون يدرس والترآيبي

ادة                     ه الخاص للم وين فهم تعلم الفرصة لتك الحياة الحقيقية، وهنك نقلة نحو إعطاء الم
  .المعروضة واستخدام المعلومة في الحياة الحقيقية
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